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_સક-કક-ી૦ક૦નત૦૦---:- 


લેકે અતે શિક્ષકો બતે ગેમ ધારે છે ક 
કીખવવું' એમાં તે શું છે ? આ માન્યતાતે લીધે 
જ દરેક માણુસ પોતાનાં બાળક્રોને ધરે શીખવા 
એસી જ્ય છે, અને માતે છે કે પોતે શીખવી શકે 
છે. ઝૈ જ રીતે હરકોઈ માણસતે શાળામાં શિક્ષક 


તરીકે સહેજે સ્થાન મળી ન્નય છે. શિક્ષકે!તી 


વસ્તીગણુતરી કરીએ તો તેમાંના ઘષ શિહ્યદા 


શિક્ષણુશાસ્ત્ર વિષે કશુ' નહિ શીખેલા, એટલુ જ 


નહિ પરતુ પોલિસ ખાતામાંથી કે ટપાલ ખાતા- 
માંથી કે ફમ્પાઉન્ડરપણામાંથી કે એવા ન્નત- 
જાતના ધ'ધામાંથી ઉતરી ગયેલા માણુસો માગમ 


પડશે. ટ્રેન્ડ શિક્ષકોની સખ્યા બહુ જ થોડી માડમ 


પડશે. સેકડો ગામોમાં અણુધડ શિક્ષકો શીખવી 
રહ્યા છે. આતું કારણુ એ છે કે લોકો અતે શિડ્ાકા 
માતે છે કે શિક્ષકના કામમાં તે છે રુ ? 


“કકડા 
૪ 


પવેરાવચન 


જે ભણુલ હેય તે ખીન્નને કેમ ભણાવી ન 


“તણે એ સામાન્ય લોકમાન્યતા છે. જેણે દવા 
પીધી હોય કે ઓપરેશન કરાવ્યુ' હોય તે ડ[કટર્‌. 


“બી થઈ શકતો. જેણે રેલગાડીમાં મુસાફરી કરી 
હોય તે એન્જીન ડાઇવર નથી થઇ શકતે. જે 
વાજ્ળીની બત્તીએ વાંચે છે તે વીજળી ઉત્પન્ન 
કરવાનું શાસ્ર નાણુતો નથી. ભ્રાષા, ભૂગોળ, 
દાતેહાસ, ગણિત વગેરે જણુવુ' એ જુદી વાત છે 
અતે ખી”નને તે શીખવવું તે જુદી વાત છે. 
જતે સારૂ ગાવુ' એ જુદી વાત છે, અને 
બાન્નને ગાતો કરવો તે જુદી વાત છે. જ્ઞાતા થવું 
અને ઉસ્તાદ ચવુ' એ બેમાં મોટો તકાવત છે. 
ઉસ્તાદને વિષયના જ્ઞાન ઉપરાંત શીખવવાની ફળા 
હસ્તગત હોવી નેએ. જે ન્નણુતો નથી કે જુદા 
જુદા વિષચે કેવી કેવી જુદી જુદી રીતે શીખવી 
શકાય, તે શીખવી શકતા નથી પણુ હકીકતને 
બીન્નના મગજમાં ડાંસે છે; અને ઠાંસવાનુ' કામ 
જ્યારે તેને સુશ્કેલ લાગે છે ત્યારે તે ધોકો લપ્નને 
' ધાંચે છે. આજનો પદ્દતિથી અજાણુ શિક્ષક શિક્ષા 
કે પ્રતામથી જ્ઞાનને વિદ્યાર્થીના મગજમાં ભરે છે 
અને વિદ્યાર્થીના મગજને ભારથી કચરી નાખે છે. 


શીખવવું એ કળા છે, અતે પહતિએ એ 
દર 














પ્રવેરાવચન ક 
કળાનાં હથિયારો! છે. હથિયારના વપરાશનું ત્તાન 
જેને બરાબર હોય છે તે શિક્ષકમાં ધીમે ધીમે 
પણુ શીખવવાની કળા સિદ્ધ થાય છે; પણુ જણે 
તૈયારીને હાથ કરી નથી તે તા કળાથી હમેશ દૂર જ 
રહે છે. શીખવવાની ફળા પદ્ધતિના જ્ઞાન ઉપરાંત 
સાનસશાસ્ત્રનું સાન, શરી*્શાસ્નનુ' સાન, [વિષયના 
મહત્ત્વતે "ખ્યાલ વગેરે ખીજ બાબતોનો પરિચય 
માગે છે. શિક્ષકે પદ્દતિતે સાધતાં આ ખીજ 
બાખતોને પણુ સાધવાની છે. એમ કરતાં શિક્ષ- 
ણુની કળા તેતે સિદ્ધ થશે. એ સિદ્ધિને માગે 
આ પદ્દતિઓ શિક્ષકને ઉપયોગી નીવડે. 
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અનુક્રમ 





કેમ શીખવવું 
બ્યાખ્યાનપદ્ધતિ ” *.. 
પ્રશ્નોત્તરપષ્દ્તિ કલક 
જનેડીદારપજ્ધતિ 
નાટચયપ્રચેગપદ્ધતિ 
સ'ચેોાગીકરણુ અને 
પૃથકકરણ પદ્ધતિએ! 
સિદ્ધાંતમૂલક અને દૃષ્ટાંત- 


નત પહ્દીતિ.** 
ત્રિપંદપદ્ધતિ દે 


પ્રત્યક્ષપદ્ધાતિ 
દર્રનપદ્ધતિ 
ચાજનાપદ્ધતિ 
કિન્ડેર્ગાર્ટનપદ્ધતિ ... 


દપ 
૨૬ 
૨૮ 


૪૪ 


૫૦ 
પપ 
૫૯ 
૬પ 


મે અનુક્રમ 


સ્વય શિક્ષણપદ્ધતિ ... 


ઉન્સેષપદ્ધતિ 
કાલકમાનુસારી પદ્ધતિ 
વ્યુત્કમપદ્ધતિ 
પુસ્તકાલયપદ્ધતિ 
સુખપાઠપદ્દતિ 
તેણુપદ્ધતિ 
થવણુપદ્ધતિ 
વાર્તાપદ્ધતિ 
ચલચિત્રપદ્ધતિ 
ઉસ્તાટટપદ્દતિ 
પર્ચાચ શબ્દે] 


ત્ર 
હહ 


“૦૦ €દ£૨૮ 


પ્રાથંમક શાળામાં 


કેમ શીખવવુ 


શુ' શીખવવું, શા માટે શીખવવું, અને 
%મ શીખવવું, આ ત્રણુ કેળવણીના ક્ષેત્રમાં મોટા 
અને ગભીર પ્રશ્નો છે. એ પ્રશ્નોના યથાર્થ ઉંકેલ 
ઉપર્‌ જ ઉપચોગી અને સ'ગીન કેળવણી *ચી 
શકાય. કેળવણીની કેપ પણુ -વોજનામાં આ ત્રણુ 
બાબતો પર એકસરખું ધ્યાન રહેવું જોઇએ, 
અને આ ત્રણુ બાખતોને મેળ એવી રીતે મેળવવે। 
નદ કે પરિણામ સુંદર અતે લાભદાયી આવે. 
શુ' શીખવવું અતે શા માટે શીખવવુ એ 
ખુલાસે। વ્યક્તિની, સમષ્તી અને રાષ્ટૂની તાત્કા- 
(લિક તથા કાયમી જરૂશ્યાતો પર અવલખે છે. 
આથી શુ શીખવવુ' એનું ધોરણુ બદલાતું જ 
રહે છે, અને તેથી કેળવણીની યોજના પણુ બદ-- 
લ્લાતી જ રહે છે; તેમ જ તેની ધટના પણુ તે તે 
સમયે દેશાભિમાની કેળવણીશાસ્ત્રીએ અતે સમર્થ 
વિચારકો! કરે છે. 


“ડડ 
ક શિક્ષણુપદ્ધતિઓ 


“કકક 


કૅમ શીખવવું એ પ્રશ્ન સહેજ નિરાળે। છે. 
એ પ્રશ્નના ખુલાસાતો આધાર સમણિ અથવા 
રાષ્ટ્ર ઉપરે જ નથી; તેમ જ તેતો નિર્ણય કાળ- 
સળ ઉપર પણુ નથી. એ વિષય કેળવણીશાસ્નો 
હોઇ તે શાસ્્રીય છે, અતે તેનુ ચણુતર મોટે ભાગે 
માનસશાસ્્રના સિદ્ધાંતા ઉપર્‌ ઘડાય છે. એેશક, 
જેમ જેમ માનસશાસ્રના સિહ્ધાંતોમાં ફેર થતો 
”્વય અથવા તેમાં ઉમેરે થતો જાય તેમ તેમ કેમ 
શીખવવું એ બાબત પર્‌ પણુ નવુ અજવાળુ' 
પડવુ જય અને તેમાં ફેરફારો પણુ થતા નતય. 

કેમ શીખવવુ' એનો નિણુય મોટે ભાગે 
માનસશાસ્રના સિદ્ધાંતો ઉપર છે, છતાં એ નિર્ણય 
એકલો માનસશાસ્રના સિદ્ધાંતા ઉપર જ/ નથી. 
માનસશાસ્ત્ર સાથે વ્યક્તિનો વિચાર હમેશાં કરવે 
પડે છે. એટલે વ્યક્તિગત વિકાસ અને માનસ- 
શાસ્રના સિહ્ધાંતા એ બ'તેના સમન્વય ઉપર કેમ 
શીખવવું' ( શિક્ષણુપદ્ધતિ )તે। પાયો નખાય છે. 

પ્રત્યેક વ્યક્તિતા વિકાસ ખીજ વ્યક્તિના 
વિકાસથી ફ'૪ ને ક બાબતમાં જુદ્દો પડવાને જ. 
અને તેટલા પ્રમાણુમાં જે કે માનસશાસ્ત્રના 
સિહ્ધાંતાના ઉપયોગ સરખે। જ થાય, તો પણુ 
શ્ઞિક્ષણુપદ્ધતિમાં ફેર પડવાને જ. એ રીતે જેટલી 


કેમ શી'ખવવુ પ 





શીખનારી વ્યક્તિએ તેટલી પદ્દતિઓ બતે એમ 
સામાન્ય રીતે કહી શકાય. પરતુ એ ફેરફારોના 
ત્રકાર અને સ્વરૂપ ગટલાં બધાં જુદાં જુદાં હોતાં 
નથી. એ ફેરફારો એવા છે કે જેના વિભાગા 
-વર્ગો પાડી શકાય છે. એવા વિભાગોને જુદી જુદી 
પદ્દિતિએ તરીકે એળખી શકાય. 
જુદી જુદી વ્યંક્તઓના જુદા જુદા વિકા- 
સના પરિચયમાં આવનાર માનસશાસ્્રના અભ્યા- 
સીએ એ અતે શિક્ષણુના બહેળા અનુભવીએ એ 
જુદી જુદી શિક્ષણુપદ્ધતિએ યોજ છે. એટલે કે 
કઇ કઇ જુદી જુદી રીતે શીખવી શકાય તે ઉપર 
તેમણે અનુભવથી નિર્ણુચોા બાંધ્યા છે. શિક્ષણુ- 
પદ્દિતિના બાલ્યકાળના દિવસે માં તો મનુષ્યોએ 
શુ શીખવું જેઓએ એ બાબતમાં ધોરણો અતે 
કેમ શીખવવું એના નિયમો ધડી રાખેલા હતા. 
એ નિયમે વ્યક્તિવિકાસ અતે માનસશક્ષાસ્રને 
કેટલીક વાર અનુરૂપ હતા, તે! કેટલીક વાર્‌ પ્રતિકૂળ 
પણુ હતા. જેવુ જેનુ શિક્ષણુનું ધ્યેય તેવા નિયમે! 
તે જતિ કે દેશ ધડી લેતાં. જેના શિક્ષણુનુ' “યેય 
મનુૃષ્યવિકાસ નહિ પણુ મનુષ્યતુ' સુખ અને મનુ- 
ષ્યની સગવડ હતી, તેમણે પોતાની પદ્ધતિ પણુ 
લાલહાનિની દષ્ટિએ, રચી લીધી હતી. અને એવી 


“દ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 





પદ્ધતિ ચાલે ત્યાં સુધી શિક્ષણુનુ' ધોરણુ એકસરખુ' 
“અતે નિર્સ હોય એમાં નવાઇ નથી. બેશક 
“આવુ સર્વદા અને સર્વ દેશોમાં બનેલુ નથી. 
પરતુ જે દેશોના ઇતિહાસ ઉપરથી પહ્દતિઓને 
વિકાસ ન્નેઈ શકાય છે તે દેશોમાં તો બનેલુ છે 
એમ કહી શકાય, 


હાલમાં શિક્ષણુપદ્દધતિઓની શાસ્ત્રીયતા ઉપર્‌ 
કળવણીશાસ્રીઓનું ધ્યાન ખે'ચાયેલુ' છે. તેએએ 
અત્યાર સુધીમાં ઉત્પન્ન થયેલી અને વિકાસ 
પામેલી પદ્ધાતએની સમાલોચના કરી છે, અને 
સાથે સાથે નવી નવી પદ્દતિઓની યોજના ધડી છે, 
અમલમાં મૂકી છે અને તેમાં ક્તેઠ પણુ મેળવી 
છે. આ પુસ્તકનો આશય વર્તમાનમાં શિક્ષણુના 
કામમાં કધ/ કઈ પહદતિઓ ઉપયોગમાં આવે છે, 
તથા તેના લાભાલાભ કેવા છે વગેરેનું' દિગ્દર્શન 
કરાવવાનો છે, 


૧ વ્યાખ્યાનપદ્ધાતિ 


જૂર્તી સડેલી પદ્ધતિએ માં વ્યાખ્યાનપદ્દધતિ 
ચાને ઉપદેજ્ઞાત્મક પદ્ધતિ અગ્રસ્થાન ભોગવે છે. 
અત્યારે આપણી શાળાઓમાં મોટે ભાગે આ 
પદ્ધતિથી શ્દ્યણુનું કાર્ય ચાલે છે. જ્યારે આ 
રેશમાં સરકારે કેળવણીનું ધોરણ રેચ્ચું' ત્યારે જે 
શિક્ષણુપદ્ધતે વિલાયતમાં જૂના વખતથી ચાલી 
#વતી હતી તે આ દેશમાં ઉતરી આવી; અને 
ત્યારથી તેણે ઉંડાં મૂળ નાખ્ખી દીધાં છે. વિલાયતમાં 
તો ઝે પદ્ધતિને મોટે ભાગે તિલાંજાલે આપવામાં 
આવી છે, પરતુ આ દેશનુ કેળવણીનું ગાડું ધણી 
ધીમી ગતિએ ચાલે છે; અતે તેમાંયે તેનો 
હકારનારો નથી જવાબદાર કે નથી રસ લેવાવાળો. 
ઝોટલે એ સડેલી પદ્દાતિ લગભગ એની એ જ 
સ્થિતિમાં તેના સધળા દોષો સાહિત આપણા દેશમાં 
ટકે રહી છે, અને આપણાં બાળકો એને ભોગ 
થઇ પડેલાં છે. 


ન્ડક્ક્ક્્્્કડ્ડ્્્ 


૮ શિક્ષણુપષ્દતિએ। 


વ્યાખ્યાનપદ્દતિતુ' સ્વરૂપ ક'ઇક આવું છે. આ 
પહ્દતિમાં શિક્ષક શિષ્યતે બદલે ભોજન ચાવી 
આપે છે અતે શિષ્ય તેતે રસપૂર્વક જમે છે. 
એટલે કે આ પદ્દતિમાં શિષ્યને બદલે શિક્ષક બધું 
કામ કર્યે નય છે અતે શિષ્ય તો પોતે ક'૪ કર્યા 
વિના શિક્ષણુતુ' પરિણામ જ સગ્રહે છે. આનુ 
પરિણામ એ આવે છે કે જ્યાં શિષ્યે ક'ઈકે કરવું 
ન્નેઇએ, જ્યાં શિષ્યે વિચાર ફરવે। જેઈએ, ત્યાં 
એ બધું એતે બદલે શિક્ષક કરે છે. આવી સ્થિ- 
તિમાં વિચાર કરી ન્નેઇએ તો સમનનય તેવું છે 
% શિક્ષક ચાકર બને છે અતે શિષ્ય શેડે બને છે; 
શિષ્યતે માટે રિક્ષક બધુ'યે કરે અને શિષ્ય તો 
નિરાંતે ખેડે ખેઠો સાંભળે. જેમ કે!ઇ માણુસ 
પોતાના બાળકને બદલે પોતે જ ભોજન ચાવીને 
આળકતી હોજરીમાં તે નાખી તેતે પોષણુ આપ- 
વાને। હાસ્યાસ્પદ અતે વ્યર્થ પ્રયત્ન કરૈ તેવી જ રીતે 
શિક્ષક આ પદ્દતિથી શિષ્યને બદલે સઘળુ” કરીને 
તેની મગજ રૂપી હે।જરીમાં ત્તાન રૂપી ખે।રાક 
નાખવાને વ્યર્થ પ્રયત્ન કરે છે. આ .પદ્દતિમાં 
શિક્ષક શિષ્યતે શીખવાક્યા જ કરે છે, પણુ શિષ્ય 
શિક્ષક પાસેથી ૨1ખખતેો નથી. શિક્ષકને! હમેશને : 
હિસાબ પણુ શિષ્યને શુ' શીખવ્યું, શું શિષ્યના 


જન 


-----.---........-.-------- તે 
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મગજમાં બેસાડી દીધું, એ છે; શિષ્ય શું શીખ્યો. 
એ નથી. 

આ પદ્દતિનતી ખાસિયત એવી છે કે જેટલું. 
જેટલુ” વિદ્યાર્થીતે ખોલીને, કાને સંભળાવીને 
શીખવી શકાય તેટલુ' તો ખોલીને જ શીખવવું. 
ખેલવા સિવાય ખીજ કાઇ સારી, સાદી અને. 
સહેલી રીત હોય તો પણુ તે નકામી. શિષ્યે 
પોતે ન્નતઅનુભવથી ત્નણી શકે એવુ' હેય તો 
પણુ તેતે કહેવા માત્રથી યાદ રખાવી શકાતુ હય. 
તો ધણુ' થયુ, એ આ પહ્દતિતુ' સત્ત છે. આ 
પદ્દતિ એકલી કાનની ઇંદ્રિયતા ઉપયોગ કરે છે. 
પરિણામ એ આવે છે કે વિદ્યાર્થોએ। માત્ર કાનથી 
જ તાત લેતાં શીખે છે; એટલે ખીજ ૪ દ્યોને 
વિકાસ અટકે છે, તેમ જ તેમની સ્મરણુશક્તિ 
ઉપર્‌ હદથી વધારે ખોજે આવી પડે છે. 


આ પદ્દતિથી કામ કરનારાએ વિદ્યાર્થીએ। 
પાસેથી એકબ્યાનની વધારે આશા રાખે છે. તેએ. 
પોતે તેમને જે કહે છે તે બધુ વિઘાર્થી એ સમજે 
છે એવી માન્યતા રાખી સતોષ માતે છે. વિષ- 
યમાં વિદ્યાર્થી એને ૨સ ન આવતો હોય તો પણુ 
શીખવવાની રીતતેો સધળાો આધાર એકષ્યાન 
પર્‌ હોવાથી, એકષ્યાન ઉપ્તન્નત કરવાતા તેએ 


3૦ રિક્ષણુપદ્ધતિએઓ 





અનેક પ્રયત્તા કરે છે. તેઓ શિક્ષા અને લાલ- 
ચનાં નિષ્ફળ અને હાનિકારક સાધને પણુ વાપરે 
છે. ટૂ'કમાં આ પદ્દતિ ઘણા ધણા પ્રયત્નો કરી, 
સ્મરણુશક્તિ પર મેટા ખોજે વધારી, કેળવણીના 
પ્રદેશમાં સાનધનને મોટા વારસો વિઘાર્થીઓને 
વગર્‌ મહેનતે આપવાની કોશિશ કરે છે. 


આ પદહ્દતિથી અપાયેલા શિક્ષણુને પરિણામે 


મતુષ્ય કેવળ સ્તાનની જડ તિન્નેરી બને છે. તેનું 


મગજ ત્તાનક્રાશ થાય છે ખર્‌. પરતુ તે જ્ઞાન 
અક્રિય રહી ન્નય છે અને તેથી તે નિસ્પયેો ગી છે. 
સ્તાન લેતી વખતે જ્ઞાન લેનારે ન્નતે તેની શોધ- 
'ખે।!ળ કરીને તે લીધેલું ન હોવાથી તેને તેને 
ઉપયોગ આવડતા નથી, અતે તેથી જ આંજકાલ 
ઘણુ' ભણેલાએ પણુ બહુ પાછળ જેવામાં આવે 
છે. આ પહ્દતિમાં સાંભળીને શીખવાનું હોવાથી 
શીખનાર્‌ મોટે ભાગે સાંભળતાં જ શીખે છે. તેને 
અતુભવ અને પ્રયોગ દ્વારા શીખવાનું ન હોવાથી 
તેનુ' સાન પોપટિયુ' થાય છે, અને તેને બુદ્ધિ- 
વિકાસ ધણા એછેો થાય છે. આ પર્ાતિમાં 
પ્રયોગોને સ્થાન ન હોવાથી, નવા નવા અખતર્‌।- 
ગમના અનુભવ નહિ હોવાથી અને જ્ઞાનને વપરાશ 
કરવાનું ન હોવાથી વિચાર કરવાની શક્તિ અવિક- 





ગ્યાખ્યાનપદ્ધતિ રૃરૃ 





સિત રહે છે; અતે પરિણામે માણુસ પોપટની 
કહાણીના પોપટ જેવો ડૂચાથી ભરેલા મગજવાળે। 
અને છે. આથી જ આ દેશમાં કેળવણીને પ*્ણામે 
નવુ ઉત્પન્ન કરનારા ધણુ! થોડા માણુસો પેદા 
થાય છે. એકદમ માર્ગ શોધી શકે તેવા, સાધને 
શોધી તેનો ઉપયોગ કરી શકે તેવા, સ્વતત્ર 
'વિચારસૃષ્ટિ નિપજ્નની શકે તેવા-અર્થાત્‌ સાહસિક 
નરે, ઇતિહાસકારો, શૈધખેોળ કરનારાએ તે 
સ્વત'ત્ર વિચારકો આપણુ દેશમાં એછા થયા છે 
તેતુ' કાર્ણુ આ વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ પણુ છે. 

આ પદ્દતિતી હિમાયત કરનારાએ। કહે છે કે 
એ પદ્દતિથી વર્ગવ્યવસ્થાના અને સમયવ્યવસ્થાના 
પ્રશ્નોના ખુલાસા થાય છે; થોડા વખખતમાં ધણા 
વિદ્યાર્થીઓને ધણુ' શીખવવાને આ પહદદિ અતિ 
ઉપયોગી છે. બેશક, આ કથનમાં થોડુ'ધણુ' સત્ય 
છે. પરતુ જ્ઞાનપ્રાપ્તિતી જે પદ્ધતિથી ખુદ્દિને! 
વિકાસ અટકતેો હોય તે પદ્ધતિ થોડા જ સમયમ 
સાનતે। વારસો આપી દેવા શક્તિમાન હેય તો 
પણુ તેથી શુ ? 

શિક્ષકો સંપૂર્ણ અતે વખાણવા જેવી પૂજ 
તૈયારીએથી વિદ્યાર્થીઓને કે!ઇ પણુ વિષય બહુ 
સપણ રીતે શીખવે, જયાં સુધી તેમતે ગળે તે ન 
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ઉતરે ત્યાં સુધી સમનનવે, સમજાવવા મારે અનેક 
સાધને!-જેવાં કે પાટિયાં, પુસ્તકો, પદાર્થો, નક- 
શાએ, કેશે, ચિત્રો વગેરે છૂટથી વાપરે, વિધા- 
થાંએતે બધુ'યે સહેલુ' અને સમન્નય તેવુ' તથા 
વાદ શહે તેવું કરી ખતાવે, અને પછા ખીજે દિવસે 
તે બધુ' યાદ કરી લાવવાતુ' કહે અને વિધાર્થીએ 
એ યાદ રાખી લાવે. આમ છતાં વિઘાર્થી એ! 
બુદ્ધિવિકાસમાં કેટલા આગળ વધે છે, તેમની 
સ્મરણુશક્તિને કેટલે લાભ થયે! છે, અથવા તેના 
પર્‌ કેટલે અનિષ્ બોજે પક્મો છે, વગેરે પ્રશ્નો 
વિચારવા જેવા છે. કેવળ ખેઠાં બેઠાં સાંભળ્યા 
કરવાથી અને સાંભળેલુ' તથા સમજેલું યાદ રખી 
જવાથી ભણુતરની શી સાર્થકતા છે એ પ્રશ્ન 
ગભીર અને વિચારણીય છે. 


અત્યારે આપણી શાળાઓમાં વ્યાફરણુ, પાઠ, 
કાવેતા, છ તિહાસ, ભૂગોળ વગેરે વિષયો લગભગ 
આ જ પદ્દૈતિથી શીખવાય છે. એટલે તેનાં ૫૨િ- 
ખ્ામોથી આપણે અન્નણ્યા નથી. ગ્રામેફેનના 
ભૂ'ગળામાંથી ગીત ગવાય છે અતે વિદ્યાર્થીએ 
રેકડો-તે આબાદ ઝીલી લઇ ન્યારે જરૂર પડે 
ત્યારે ગાઇ બતાવે છે: અને તે પણુ પરીક્ષાના 
દિવસ સુધી જ | આમાં રેકર્ડનું શું વળ્યું આમાં 
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રેકર્ડને કેટલે લાભ થયે! ? આથી વ્યક્તિનાં ઉ્ન્નાતે 
અતે વિકાસ શાં થયાં ! આમાં કેળવણી શી મળી ? 


આ પતિ દરેક રીતે ખર્‌ાખ હોવાથી 
'«ત્યાન્ય છે. ખાસ કરીને પ્રાથમિક અને ઘણેક 
અ'શે માધ્યમેક શાળાએ માંથી તે નીકળી જવી 
ન્નેઇએ. આ પદ્દતિથી જલદી કામ થાય છે એ 
લાલચ દૂર્‌ થવી નનેઇએ. આ પદ્ધતિને બદલે ખુદ્ધિ- 
વિકાસ કરે, વિચારશક્તિ ખીલવે એવી પહ્દતિતે 
સ્વીકાર કરવો જએ. આ પદહ્દતિમાં શીખવનામ્ને 
લલચાવનારે દેખાવ બહુ છે. શિક્ષકો માટે તે 
સહેલામાં સહેલી છે. વળી આજના શિક્ષક્રો આ 
પદ્ધતિમાં ઉછરેલા હોવાથી, આ પદ્ધતિથી બ'ધા્ 
ગયેલા હોવાથી તેમને આ પહ્દતિને! ત્યાગ આફરો 
લાગે એ સ'ભવિત છે. પરતુ વિદ્યાર્થીઓનું હિત 
એ શિક્ષકના ધ'ધાનુ' સૂત્ર હોવાથી શિક્ષકોએ તેતે! 
સત્વર ત્યાગ કરવો ન્નેપ્ર્એ. એના ત્યાગમાં [શક્ષક- 
પણુ' સમાયેલુ' છે; એના થાગમાં જ શિક્ષકને 
"ખરે ધમ છે. 

આ પહૃદતિતેો પ્રસગાપાત્ત બીજી પહદૃતિસએે! 


સાથે મર્યાદિત ઉપયોગ વગર નુકસાને થઇ શકે 
ખરે. કેટલાએક વિઘાર્થી એ પરત્વે અને કેટલાએક 


નકન: 


રિક્ષણુપદ્ધતિએ। 
-----ડ આમતો 








સ જગામાં આ પહ્દિ થોડે અશે ઉપકારી પણુ 
છે. મહાવિદ્યાલયોના પ્રોઢ વિદ્યાર્થીએ મારે આ. 
પદ્ધતિ એટલી બધી નુકસાનકારક ન ગણીએ 
તો ચાલે. વિવેજી શિક્ષકે આ પહૃતિને! ન્યારે 
જ્યારે ઉપયો. મ કરવો! પડે ત્યારે બહું જ વિવેક- 
પૂર્વક કરવે।. 


રે પ્રશ્નોત્તરપદ્ધાંતે 


મનુષ્યસ્વભાવ અતે શાળાએમાં કામ કર- 
નારાઓના અનુભવ ઉપરથી એમ નાણુવામાં. 
આવ્યુ છે કે વ્યાખ્યાનતપદ્દતિ કરતાં પ્રશ્નોત્તરપદ્ધતિ 
ચડતા દરજનતી છે. વ્યાખ્યાનપર્હદાતિના મુખ્ય 
રાષો આ છેઃ-- 

(૧) વિદ્યાથીતે નતે કામ કરવાને અતે 
અનુભવ લેવાને! શેોપ્ખ દબાય, અને 

(૨) વિદ્યાર્થીને બધી બાબતમાં ખબીન્નના 
નિર્ણય સ્વીકારવા પડે તેથી બુહ્ધિવિકાસતે ઓછુ 
સ્થાન રહે. 

પ્રશ્નોત્તરપદ્દધતિમાં આ દેષે। નથી. પ્રશ્નોત્તર- 
પદ્દતિથી વિઘાથી'ને દરેક ગૂ'ચ પોતાની મેળે 
ઉંકેલવી પડે છે, અને તેમ કરતાં તેનામાં તુલના 
બુદ્ધિના અને તર્કશક્તિતો વિકાસ મે છે. 
પ્રશ્નોત્તરપદ્ધતિમાં વિદ્યાર્થી" અક્રિય રહી સાંભળતે! 








“૧૬ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


'નથી, પણુ તેને પ્રશ્નનો ઉત્તર આપવા સક્યિ થવું 
પડે છે, અને તેથી તેનામાં ક્રિયા કરવાનુ' બળ 
આવે છે. 


_ સામાન્ય રીતે પ્રશ્નોત્તરપદ્ધતિના નીચે પ્રમાણે 
“લાભો ગણાવાય છે. 

(૧) વિધાથી કેટલું જણે છે અને કેટલુ' 
નથી ન્નણુતો તે શિક્ષક ન્નણી શકે છે. 

(ર) વિધાથી" કેટલું' કરી શકે છે અને 
કેટલુ' નથી કરી શકતો તે પણુ શિક્ષક ન્નણી 
રકે છે. 

(૩) શિક્ષક આ પદ્દતિથી પોતે કૈટલુ' કામ 
વિદ્યાથી પર કરૈલુ' છે તે માપી શકે છે, અને 
કેટલુ' નિષ્કૂળ ગયુ તે ન્નણે છે. 

(૪) પ્રશ્ોત્તરપદ્ધતિથી શિક્ષક પોતાના 
વિધાર્થીની સ્થિતિ સમજી શકે છે, અને તે કયાં 
જ્ઠે તે જાણીને તેને કયાંથી અને કેવી રીતે આગળ 
ઉપાડવા તેને! નિર્ણય કરી શકે છે. 

(૫) વિદાર્થી'ને પણુ પોતે કેટલુ' શીખી 
શક્યો અને પોતે કયાં નિષ્ફળ ગયો છે તેની 
ખબર પડે છે, અને તેથી ભવિષ્ય માટેની બર્‌ામર 
તૈયારી કરવાની વૃત્તિ તેનામાં જન્મે છે. 


ડડ: 
પ્રશ્ચોત્તરપદ્ધતિ પણ 
ગક ક 


પ્રશ્નોત્તરપદ્ીતીિ જેટલી વધારે સ્વાભાવિક 
અને શાસ્ત્રીય છે તેટલી જ તે શિક્ષકો માટે અધરી 
જે. નવુ' નવુ' ન્નણુવાની બાળકની વૃત્તિ ઉપર આ 
પદ્દતિનુ' મ'ડાણુ છે, તેથી શિક્ષકને મતુષ્યસ્વભાવનું 
અતે બાલપણુનુ સારામાં સાર્‌ સાન ન્નેઇએ. 
આ પહૃતિ બાળકતે અમર્યાદિત જ્તાનક્ષેત્રનાં કારો 
ઉવધાડી આપે છે, તેથી શિક્ષક બહુશ્રુત હોવો 
નેપ્રએ. ઉપરાંત બાળકને પ્રશ્નો પૂછી જ્તાતને 
સાગે" ચડાવવાનું હોવાથી અતે બાકપ્રશ્નોના 
ઉત્તરો બાલવિકાસને પોષે તેવા આપવાના હોવાથી 
શિક્ષકને પ્રશ્નો પૂછવાની અને પ્રશ્નોના ઉત્તરે 
આપવાની કળાનું સુંદર્‌ સાન ન્ેદએ. આ 
પદ્દતિની સફળતા શિક્ષકની પ્રશ્નો પૂઠવાતી અને 
પ્રશ્નોના ઉત્તરો આપવાની કુશળતામાં છે. ચતુર 
શિક્ષકો આ પદ્દતિતો જેટલે! સુદર અને ફ્લપ્રદ 
ઉપયોગ કરી શકે છે, તેટલી જ છાને સામાન્ય 
શિક્ષકને હાથે થાય છે. 
પ્રશ્ચોત્તર્પહધતિમાં શિક્ષક કોઈ પણુ વિષયનું 
સીધું અને ચોખ્ખુ નિરૂપણુ કરવાને બદલે પ્રશ્નોની 
પર્‌'પરા વડે વિદ્યાર્થીએને વિષયાભિસુખ કરે છે, 
અને પછીથી આ પ્રશ્નોત્તરથી જ આખા વિંષયતે 
વિઘાર્થી સમક્ષ મૂકી દે છે. શિક્ષકો આ કાર્યમાં 


ડ્્ન્્્ઝડડ--ડડ 


ર૮ રિક્ષણુપદ્ધતિએ 


ફતહમ'દ થાય તે માટે તેમણે પોતાના પ્રશ્નો મારે 
પૂર્વતૈયારી કરી જ રાખવી ન્નેઇએ. 


આ પદ્દતિ માટે પ્રશ્નમાળા ગાઠવતી વખતે' 
શિક્ષકે વિવ્યાર્થીનું' “ જ્ઞાત ' એટલે કે તે શું ન્નણે 
છે તે ધ્યાનમાં રાખવુ જઇએ. 

સાતમાંથી અન્ઞાતમાં જવાતે। શિક્ષણુશાસ્રને! 
મશહ્ટર સિદ્ધાંત આ પ્રશ્વમાળાની રચનાના પાયા 
રૂપે છે. પ્રશ્નો એવી ન્નતના કાઢવા જઇએ કે જેથી 
શીખવવાના વિષયનાં અગે ક્રમશઃ પ્રશ્નો દારા 
ખુલ્લાં થતાં જય. બધા મનુષ્યો પ્રકૃતિથી શિક્ષકે 
નથી હોતા, તેથી સામાન્ય પ્રશ્નો શિક્ષકોએ જ કાઢી 
મૂકવા ન્નેઇએ. પ્રશ્નનુ' સ્વરૂપ એવું હોવું ન્નેધ્એ કકે 
જેના ઉત્તરમાંથી ખીન્ને પ્રશ્ન સહેજે ઉદ્દભવે, અને એ 
રીતે આખો પ્રશ્ચ પ્રશ્નોત્તર દારા બહાર આવે. સીધા 
સૂચક પ્રશ્નો કદી પણુ ન મૂકવા જેઈએ. સાધારણ 
રીતે જિજ્ઞાસા ઉપ્તન્ન કરે એવે એકાદ પ્રશ્ન મૂકી. 
તેના પ૨ ચણુતર્‌ ચણુવું. બેશક, જ્યારે જ્યારે 
વિદ્યાથી ગૂ'ચ ઉકેલતાં મૂ'ઝાય ત્યારે ત્યારે પૂછેલા 
પ્રશ્નના ઉત્તરતું' અનુમાન કરી શકે તેવાં સાધતે।, 
ઉપપ્રશ્ન, વસ્તુસ્થિતિ વગેરે તેની સમક્ષ મૂકી 
શકાય; તેમ જ તેની સ્મરણુશક્તિને મદદ ડરે, 
ઉત્તેજે એવાં સાહિત્યો મૂકવામાં પણુ વાંધો નથી... 


પ્રશ્નોત્તરપદ્ધતિ 3૯" 


પ્રશ્નનો ઉત્તર ખોટો આવે તો તે ખોટા છે એમ' 
કહેવા કરતાં ઉત્તરતુ' ખોટાપણ' થાડાએક ખીન્ન 
પ્રશ્નોના ઉત્તરે! લદ, બતાવી આપવુ ન્ેઇએ. પ્રશ્નઃ 
ચોખા, ટ્ર'કાં વાક્યોમાં, સમન્નય તેવો અને 
સીધે જેપદએ. પ્રશ્ન એવો નેઇએ કે જેતેો ઉત્તર: 
ચોક્કસ અને ધારેલો હોય તે જ આવી શકે. 
સ'દિગ્ધ પ્રશ્નનો ઉત્તર પણુ સ'દિગ્ધ જ મળે. માટે 
તેવા, અથવા જેના ખે અર્થ થાય તેવા પ્રશ્નો 
મૂકવા નહિ. પૂછેલે પ્રશ્ન વિધયાર્થીપ સમજ શકયેા 
ન હોય તો મૂળ ભાષામાં જ પ્રશ્નતે ફરી વાર્‌ 
ખોલવો. પણુ નને પ્રશ્નની ભાષાના દ્રોષતે લીધે. 
વિદ્યાર્થી પ્રશ્ન સમજ શકયો! નથી એમ લાગે તો. 
ભાષામાં યોગ્ય સુધારો કરી પ્રશ્ન નવી રીતે 
માંડવે. 


પ્રશ્નોત્તરપદ્ધતિથી કામ કરનાર માણુસ સાથે 
સાથે વ્યાખ્યાનપહ્દતિને વાપરી જ ન શકે એવુ 
માનવુ' ભૂલભરેલું છે. તેમ જ પ્રશ્ચોત્તર્પહ્ધતિમાં 
હરેક નાની મોટી બાબત પ્રશ્ચો દ્દારા ડહાબ્યા- 
પછી જ આગળ ચલાય, એ પણુ એક વહેમ અને. 
મૂર્ખાઈ જ છે. બાળક્રો વગર્‌ પ્રશ્ને કેટલું કેટલું 
ન્નણી શકે છે એના ઉપર અને તેમના પૂર્વજ્ઞાન 


' ઉપર પ્રશ્નમાળાની યોજના કરવામાં આવે, અને 


ર૮ ર રિક્ષણુપન્દ્તિએ। 


દતેહમ'દ થાય તે માટે તેમણે પોતાના પ્રશ્નો માટે 
પૂર્વતૈયારી કરી જ રાખવી નેઇએ. 


આ પહદતિ માટે પ્રશ્નમાળા ગાઠવતી વખતે 
શિક્ષકે વિઘાર્થી નુ' “ સાત ' એટલે કે તે શું જણે 
છે તે ધ્યાનમાં રાખવુ જેપએ. 


સાતમાંથી અન્ઞાતમાં જવાતે। શિક્ષણશાસ્્રને! 
મશહ્દર સિદ્ધાંત આ પ્રશ્નમાળાની રચનાના પાયા 
રૂપે છે. પ્રશ્નો એવી જાતના કાઢવા નનેઇએ કે જેથી 
શીખવવાના વિષયનાં અગો ક્રમશઃ પ્રશ્નો ઠાર 
ખુલ્લાં થતાં ન્નય. બધા મનુષ્યો પ્રફૂતતિથી શિક્ષકે 
નથી હોતા, તેથી સામાન્ય પ્રશ્નો શિક્ષકોએ જ ફાટી. 
મૂકવા ન્નેદઇએ, પ્રશ્નનું સ્વરૂપ એવું હોવું જેઇઇએ કે 
. જેના ઉત્તરમાંથી ખીન્ને પ્રશ્ન સહેજે ઉદ્દભવે, અને એ 
રીતે આખે પ્રશ્ન પ્રશ્નોત્તર દરા બહાર આવે. સીધા 
સૂચક પ્રશ્નો કદી પણુ ન મૂકવા જનેઇએ. સાધારણ 
રીતે જિત્તાસા ઉપ્નન્ન કરે એવો એકાદ પ્રશ્ન મૂકી. 
તેના ૫૨ ચણુતર્‌ ચણુવું. બેશક, જ્યારે જ્યારે 
વિદ્યાથી ગૂ'ચ ઉકેલતાં મૂ'ઝાય ત્યારે ત્યારે પૂછેલા 
પ્રશ્નના ઉત્તરતું' અનુમાન કરી શકે તેવાં સાધને, 
ઉપપ્રશ્ન, વસ્તુસ્થિતિ વગેરે તેની સમક્ષ મૂકી 
શકાય; તેમ જ તેતી સ્મરણુશક્તિને મદદ ફરે, 
ઉત્તેજે એવાં સાહિત્યો મૂકવામાં પણુ વાંધો નથી... 








પ્રશ્નોત્તરપષ્ટ્તિ ૧૯- 
પ્રશ્નનો ઉત્તર ખોટો આવે તો તે ખોટા છે એમ' 
કહેવા કરતાં ઉત્તરનું' ખોટાપણુ' થાડાએક ખીન્ન 
પ્રશ્નોના ઉત્તરે લઇ બતાવી આપવુ' જ્ેપ્એ. પ્રશ્નઃ 
ચોખ્ખા, ટ્'કાં વાક્યોમાં, સમજાય તેવા અને 
સીધે ન્નેદ#એ. પ્રશ્ન એવે ભનેઇએ કે જેતે ઉત્તર 
ચોક્કસ અને ધારેલો હોય તે જ આવી શકે. 
સ'દિગ્ધ પ્રશ્નનો ઉત્તર પણુ સ દિગ્ધ જ મળે. માટે 
તેવા, અથવા જેના ખે અર્થ થાય તેવા પ્રશ્નો 
મૂકવા નહિ. પૂછેલે પ્રશ્ન વિદ્યાથી સમજી શકયે। 
ન હોય તો મૂળ ભાષામાં જ પ્રશ્નને ફૂરી વાર 
બોલવો. પણુ ન્ને પ્રશ્નની ભાષાના દોષને લીધે. 
વિદ્યાર્થી પ્રશ્ન સમજ શકયો! નથી એમ લાગે તો. 
ભાષામાં યોગ્ય સુધારો કરી પ્રશ્ન નવી રીતે 
માંડવે. 

પ્રશ્ચોત્તરપદ્ધતિથી કામ કરનાર માણુસ સાથે 
સાથે વ્યાખ્યાનપહદ્દતિને વાપરી જ ન શકે એવુ 
માનવુ' ભૂલભરેલું છે. તેમ જ પ્રેશ્ોત્તર્પદ્ધતિમાં 
હરેક નાની મોટી બાબત પ્રશ્નો દારા કઢાવ્યા- 
પછી જ આગળ ચલાય, એ પણુ એક વહેમ અતે. 
મૂર્ખાઈ જ છે. બાળકો વગર પ્ર*તે કેટલું કેટલું 
ન્નણી શકે છે એના ઉપર અને તેમના પૂર્વન્ઞાન 


' ઉપર પ્રશ્નમાળાની યોજના કરવામાં આવે, અને 


ન્ડ ઝઝગઝઝૃઝઝ--::-:.-...-:::ઝડ- 
૨૦ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


વર્ગમાં શિક્ષક પ્રશ્નમાળાને વળગી ન રહેતાં 
સ'જેગે પ્રમાણે તેમાં ફેરફાર કયે” જય, તો જ 
સાર્‌ કામ થાય. જે પ્રશ્નને ઉત્તર કદી વિદ્યાર્થીએ 
આપી શકે જ નહિ, અથવા જે વસ્તુ આપણે 
સીધી રીતે કલ્યા વિના ચાલે એમ નથી જ એવું 
લ!ગે, ત્યાં તો વસ્તુનું ત્તાન વસ્તુ વડે અથવા 
વ્યાખ્યાન દારા આપવામાં જ ડહાપણુ છે. નહિ 
તો સમયને વ્યય થવા સાથે પદ્ધતિતી ઉપયુકતતા 
ધટે છે. 


પ્રશ્નોત્તરપદ્ધતિ ખાસ કરીતે પ્રાથમિક 
શાળાનાં ધોરણોમાં અતે માધ્યમિક શ્ાાળાનાં શરૂ- 
આતનાં ધોરણુમાં સફળતા મેળવી શાકે; માધ્યમિક 
શાળાનાં ઉપલાં ધોરણોમાં કે મહાવિદ્યાલયોમાં તો 
વ્યાખ્યાનપદ્દેતિનું પ્રાધાન્યપણુ' રહે, અને પ્રશ્ચો- 
ત્તરપદ્ધતિનો લાભ પ્રસંગોપાત્ત જેટલો લઇ શકાય 
તેટલે! લેવાય. બાલમ'દિર્માં આ પદહ્દતિને થોડે 


અવકાશ છે. ત્યાં તો અતુભવ, અખતરા અતે 
અવલોકન પર જ સ્તાનમાર્ગ ઉઘડવે। ન્નેઇએ. 


૩ જેડીદાર પદ્ધતિ 


ધીરે ધીરે કેળવણીના ક્ષેત્રમાં વર્ગ શ્િક્ષણુનુ' 
સ્થાન ધટવા લાગ્યુ' છે અતે વ્યક્તિશિક્ષણુને 
પ્રાધાન્ય મળવાતી શર્‌આત થ'# ચૂજી છે. વર્ગ- 
શિક્ષણુથી થતા અનેક ગેર્લાભે સમન્નવા લાગ્યા 
છે અતે તેથી વ્યક્તિશિક્ષણુના અખતરાગ ઠેકાણે 
ઠેકાણે થતા નનેવામાં આવે છે. આ વ્યક્તિશિક્ષણુના 
અખતર્‌ાએ માં ઇટાલીની સમર્ય બાનુ ડી. મોન્ટી- 
સોરીને સપૂર્ણુ ફતેહ મળી છે. પરતુ હજુ સુધી 
તે ફ્તેઠ બાળકે પૂરતી જ છે. ઇંગ્લાંડ અતે ખેલ- 
જ્યિમમાં વ્યક્તિશિક્ષણના અખતર્‌ાએ। ચાલુ છે; 
એમાં સારી ફતેહ મળી છે. આ કૂતેહ મોટી ઉંમરનાં 
બાળક સબંધે પણુ થઈ છે. વ્યકિર્તાશેક્ષણુ માટે 
જે ભિન્ન લિન્ન પદ્દતિઓનો ઉપયોગ થઇ રહ્ો 
છે તેમાંતી એક પદ્ધતિ ન્નેડીદાર પદ્ધતિ છે. 

નેડીદાર પદ્ધતિનો પ્રસુખ હેતુ વિદ્યાથી એને 
[તાની ન્નતે પોતાનુ શિક્ષણુ લેતા કરવાને અને 








૨૨ શિક્ષણુપદ્ધતિએ 


શિક્ષક ઉપરનો આધાર ઓછે કરી દેવાને છે. 
જ્યારે જ્યારે શિક્ષક પોતે વિધાથી એને શીખવે 
છે ત્યારે ત્યારે વિઘાર્થીઓને ક' આવડતુ નથી 
અને પોતે જ્ઞાતા છે એ માન્યતા ઉપર શિક્ષણુ 
અપાય છે. આથી વિધાર્થીએ જેટલુ' શિક્ષક 
શીખવે છે તેટલુ' જ શીખવા પ્રયત્નશીલ રહે છે, 
અને પોતે જેટલુ શીખવે તેટલું વિદ્યાથીઓ 
“શીખી શ્રકે તો શિક્ષક પોતાના શિક્ષણુને સફળ 
થયુ માને છે. 

પર્ણિમ એ આવે છે કે વ્શ્ર્થી” ભવિષ્યમાં 
કેદી પણુ ખોને કે પોતાને શિક્ષક થઈ શકતો 
નથી. નનેડીદાર પદ્ધતિતો ગૌણુ પણુ એટલે। જ 
અગત્યનો હેતુ એ છે કે વિદ્યાર્થી પોતે જ પોતાને 
ચુરુ થઇ શકે, એટલુ જ નહિ પરતુ તે ખીન્નને 
પણુ ચુરુ થઇ રકે. 

જેડીદાર્‌ પદ્ધતિમાં એક ખીન્ને લાભ છે. 
સમૂહશિક્ષણુપદ્દતિથી જે સમય બચાવી શકવાનું 
હોય છે, તેના કરતાં વિશેષ સમય આ પદ્દતિથી 
બચાવી શકાય છે. નેદાડીર પદ્દીતિ વિધાથી એને 
આત્મશ્રદ્ધાવાન, સ્વાવલ'ખઓ અને ઉદ્યોગી બનાવે 
છે; ઉત્તમમાં ઉત્તમ વિદ્યાર્થીથી માંડીને ઠોડમાં હેઠ 
વિદ્યાર્થીને તેના ગન્ન પ્રમાણે શીખવાનો ઉત્સાહ 
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અને શક્તિ આપે છે; અને ને વખતે વખતે ચડતા 
ઉતરતા ૬રજનના વિધાર્થી એને જુદા પાડી ઉપલા 
વર્ગોમાં ચડાવવામાં આવે તો ખુદ્ધિશાળી વિદ્યાર્થી- 
એને પરાણે પાછળ પડ્યા રહ્યા વિના પોતાના 
ચેગ્ય પ્રમાણુમાં થોડા વખતમાં પોતાને! અભ્યાસ 
પૂરો કરવાની તક આપે છે, અતે સ'દ વિદ્યાર્થી- 
ઓને પરાણે પાઠળ ખે'ચાયા વિના પોતાતે। યોગ્ય 
વિકાસ મેળભવાને! સ'તોષ આપે છે. 


નનેડીદાર્‌ પદ્ધતિ આવા પ્રકારની છે. વર્ગના 
વિધાથી એની બખ્ખેની ટુકડીએ બને, ટુકડીએ।ના 
વિદ્યાથીએ એકખી?્નતે શીખવે અને જર્‌ર પડે 
તેમ શિક્ષકતી મદદ લઇ પોતાના મનગમતા વિષ- 
યમાં મનગમતી હદ સુધી શિક્ષણુ લે. લગભગ 
સરખી શ્ચક્તિના વિદ્યાર્થીઓની ન્નેડી બનાવી 
શકાય; અતે ન્યાં વિષયેાનું ફરજિયાત શિક્ષણુ ન 
હેય ત્યાં સરખી શક્તિના અને રસચિના વિદ્યાર્થીઓની 
નેડીઓ ગોડવાય. ૭તાં આ નેડીદારમાંતા એકાદ 
બઆન્નથી સહેજ ચડતો હોય જ. જેડીદારે નક્કી 
થયા પછી જે વિષય અભ્યાસ માટે વિદ્યાર્થીએ 
સમક્ષ મૂકવો હોય તે વિષયનું પાઠયપુસ્તક, અથવા 
ન્યાં પાઠચપુસ્તઝની બાખતમાં ઝોકથી વધારે 
યુસ્તક્રો પસદ કરવાની છૂટ હેય ત્યાં તે પુસ્તકો, 
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અચવા તે વિષય સાધને! દારા શીખવવાતે। હેય. 
ત્યાં સાધને! વર્ગ સમક્ષ મૂઝી દેવાં. જડીની રૃચિ 
પ્રમાણે જેડીના ન્નેડીદારો પુસ્તકો પસદ કરે અને 
ગ્રથમ પ્રત્યેક જેડીદાર સ્વત'ત્રપણે એ પુસ્તકને. 
અભ્યાસ શરૂ કરે. અભ્યાસમાં પડતી મુશ્કેલીઓ 
માટે વિદ્યાર્થી પોતાના ન્નેડીદારતે અને જે તેતે ન 
આવડે તો! આખા વર્ગમાં હરક વિધાર્થીને પોતાની 
મુશ્કેલી પૂછી શકે; અને તેમ છતાં *ે કાંઇ પૂછ- 
વાનું રહે તો છેવટે શિક્ષકને પૂછે. આ રીતે 
શિક્ષક અને વિદ્યાર્થીએનની સલાહથી જ્યારે વર્ગના 
વિદ્યાર્થીએ પોતે લીધેલું કામ (પાઠ) પૂર્ણ" કરે ત્યારે 
તે કામ લેવાને માટે પોતાના ન્નેડીદાર્તે આપે. હવે 
જ્યારે એક નેડીદાર પોતાનું કામ સંપૂર્ણપણે 
નણુતો હેય ત્યારે ખીન્ન નેડીદારે તો પહેલા નનેડી- 
દાર પાસેથી એ કામ શીખી લેવાનું જ રહ્યું, અતે 
એવી જ રીતે ખીશ્ન ન્ેડીદારે પહેલા ન્નેડીદાર 
પાસેથી જે કામ પહેલે ન્નેડીદાર શીખી ચૂકયે 
હોય તે કામ શીખી લેવાનું રહ્યું. આથી ન્નેડીદાર 
એકખીન્નના રિક્ષકો થઇ ન્‍્નય છે, અને દરેક વિદ્યા- 
થોંને એમ લાગે છે કે હું પણુ જાણું છું અતે 
ખીનનને શીખવી શકુ છું. આ રીતે આખા વર્ગમાં 
આત્મવિશ્વાસ ઉત્પન્ન થાય છે. 
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વિધાર્થીએ શિક્ષકની જરા જેટલી મદદથી. 
પોતાની જાતે ધણુ' શીખી શકે ખરા; પણુ વિઘા- 
થીંએ એકખીન્નને પૂછીને ચલાવે તેમાં દોષે 
કરી ખેસે. માટે તે બાબતમાં શિક્ષકે ખાસ આખા 
વર્ગમાં હરતાક્રતા રહીતે જેની જ્યાં જ્યાં ભૂલે 
થાય ત્યાં ત્યાં સુધારવાની કાળજ રાખવાની છે. 
જો એક જ પાડચપુસ્તક હોય તે! સારી રીત એ 
છે કે તે પાડયપુસ્તકના થોડા થે!ડા પાડેનું એક 
એક નાનું પુસ્તક બાંધી ઘણાં પુસ્તકો બનાવી તે 
વિદ્યાથી” સમક્ષ મૂકી દેવાં, અતે પછી પાઠો માંથી 
કયા પાડનુ પુસ્તક લેવુ' તે વિદ્યાર્થીની ઇચ્છા પર્‌. 
છોડવું. જ્યાં એકી સાથે જુદી જુદી કક્ષાના 
વિદ્યાર્થીએને પૂરતો ખોરાક આપી શકે એવી 
“તનાં પુસ્તકો વિદ્યાથીર પાસે મૂકી શકાય તેમ 
હોય, અતે અભ્યાસના સ્મૂળ પ્રમાણુનું ધેરણુ 
સખ્ત ન હોય ત્યાં તો શિક્ષકે જ પસ'& કરીતે 
અનેક ન્નતનાં પુસ્તક્રો વિદ્યાર્થી એ! પાસે મૂકવાનાં * 
છે. વિદ્યાર્થીએ પોતાની યોગ્યતા પ્રમાણે પુસ્તકો 
શોધી શકે છે અને પોતાનો અભ્યાસ સ'તોષથી 
વગર ઉતાવળે વગર ખીક્રે આગળ વધારી શકે છે. 
વિદ્યાર્થી એને વાપરવાનાં સાધનોમાં પણુ એવી 
ગોઠવણુ કરવી જઇ કે જેથી વિદ્યાર્ધી એને એકી- 
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સાથે અનેક વિષયે! ઉપર્‌ કામ કરતાં ૩% પણુ 
અગવડ પડે નહિ. દાખલા તરીકે શખ્દકેશ જેવાં 
પુસ્તકોમાં ઘણા કટકા કરીને તેનાં, જુદાં જુદાં 
પુસતકો કરી નાખવાં જેઈએ કે જેથી એ | કોશ 
બધાને એકીસાથે કામમાં આવી શકે. દ તિમાં 
શિક્ષકતે અત્યત સાવધ રહેવાનુ' છે. જ્યારે આ 
પદદાતિ ઉપર કામ કરવાનું શરૃ થાય છે ત્યારે ઘણી 
વાર તો એકીસાથે આખા વર્ગના વિદ્યાર્થીઓની 
સુશ્કેલીએ દૂર કરવાનું કામ શિક્ષકતે માથે આવી 
પડે છે. આખો વર્ગ ઉધોગી મધમાખોના રોળાનેા 
નમૂના થઇ શહે છે. વિઘાથીએ નાતે શીખતા 
હાય હતાં શિક્ષક એટલે બધે રેકાયેલો રહે છે 
“કે શિક્ષક લાંખો શ્વાસ પણુ લદ શકે નહિ. આવુ 
કરશ એ છે કે દરેક વિદ્યાથી જુદુ' જુદુ' શીખે 
છે; અને દરેક વિધાર્થી નવો અભ્યાસ ફરે છે. 
આથી સાધાર્‌ણુ વગમાં ત્રણુ કલાકમાં જેટલું કામ 
' થતું હોય તેટલું કામ એક કલાકમાં આ વર્ગમાં 
વિદ્યાર્થીએ કરી શકે છે. આથી તેટલા પ્રમાણમાં 
શિક્ષક રોકાયેલા રહે જ, શિક્ષકે વિદ્યાર્થી એને 
સ્તવ્રાવલલખી કરવાના છે. તેથી જેમ બતે તેમ 
તેમને દોરવાતું' કામ જ તેણે કરવાનું છે. વળી 
વિધાર્થીઓની પ્રનૃત્તિનુ' સ્વરૂપ ધ્યાનમાં રાખીને 
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શિક્ષકે વિદ્યાર્થીએ પાસે દરેક પાડના જુદા જુદા 


વિભાગો જેવા કે વાચન, લેખત, ન્નેડણી વગેરે 
“એવી રીતે મૂકવા નેઇએ કે વિવાથીંએ જુદા 
“જુદા વિભાગો પર કામે લાગે અને શિક્ષક તેમને 
દોરી શકે. 


વિદ્યાર્થીઓની પ્રર્ગાતેનું માપ કાઢવા માટે 
પરીક્ષા જેવી પહદ્દાતિ આ ન્નેડીદાર પર્દ્દાતિમાં બહુ 
-્ચાલી શકે નડે. આથી શિક્ષકે પ્રત્યેક વિદ્યાર્થી 
પાસે વિષયવાર નોંધવહી રખાવવી. તેમાં વિદ્યાર્થી 
પોતાની અભ્યાસપ્રગાતિ નોંધતે। ન્નય. એ રીત 
દાખલ ડરવા ઉપરાંત વિધાર્થીની અભ્યાસ- 
પ્રગતિની નોંધ ધ્યાનમાં ૨1ખી શિક્ષકે તેતી શક્તિ 
અતુસાર તેતે નવુ કામ આપતા જવું જેપએ. 
આ પહાાતિએ માં જુદી જુદી જેડીમાં વખતોાવપખ્ખત 
શિક્ષક પોતે જ્નેડીદાર્‌ બતી કામ કરે તે વિદ્યાર્થી - 
એને સારે લાભ મળે. 


૪ નાટ્સપ્રયોગપદ્ધાતિ 


સાનસશાસ્્રીએ કહે છે કે આપણામાં અનુ- 
કર્‌ણુ કરવાની જત્તિ સહજ છે. એ તત્તિ ખીજી 
ગ્રેરણાએ જેવી એક પ્રેરણા છે. આ પ્રેરણાનું 
બળ બાલ્યાવસ્થામાં વધારે હોય છે. બાળકો જે 
પોતે જુએ છે અથવા સાંભળે છે તે સધળુ 
પોતાની જાતે અનુભવવા નિર'તર ઉત્સુક હેય છે. 
અને તેથી નેયેલુ' અથવા સાંભળેલુ' હરેક રીતે 
પોતાની સમક્ષ ખડું કરવા પ્રયત્તાો કરે છે. આ 
પ્રયત્તાો આ અનુકરણુશીલ સ્વભાવનો એક સબળ 
પુરાવા અને નાય્યપ્રયોગોની શરૂઆત છે. 

આપણે ન્નેઇએ છીએ કે નાનાં નાનાં બાળકો 
પોતાની આસપાસ જે સધળ! ખનાવે રાત્રિદ્વિસ 
બની રહે છે તે બનાવોને પોતાની નાની નાની 
રમતોથી ભજવ્યા જ ફેરે છે. આપણે ખાળક્રાની 
નાની રમતોને બરાબર અવલેકીએ તો એમ 
સ્પજ્ટ લાગે કે મોટાં માથુસોની મોટી રમતોની 


ડ-“-----------ત:---ત્ઝઝઝઞઝૃઝઝઝઝ ઝડ ઝઝઝઝઝઝઝઝઝઅઝ ક 
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નકલમાં જ લગભગ બધી ખાલર્મતો ગેડવાપ 
ન્તય છે. બાળકોની ઢીંગલા ઢીંગલીની, ગાડીગાડીની; 
ધરઘરની, દુકાનદુકાનની અને એવી ખીજી અનેક 
શ્‌મતો મોટાં માણુસોની પ્રશૃત્તિઓની નાની સાદી 
પ્રતિકૃતિઓ છે; આ ખાળકાના અનુકરણુશીલન- 
સ્વભાવમાંથી (ન થતા નાના નાના નાઢ્ય- 
પ્રયોગે। છે. 


આ પ્રયોગો દ્વારા બાળક્રો પ્રત્યક્ષ બનતા 
બનાવોને જનતે અનુભવે છે. બતી ગયેલા બનાવોને 
અથવા દૂરનાં દશ્યોને આંખ આગળ તાજ કરી 
તેનો ઉપયોગ લે છે, અને પોતાની કલ્પનાશક્તિ 
તથા સૃજનશક્તિને પોષી બળવાન અને સતેજ 
કરે છે. આ પ્રયોગો વડે શિક્ષકોની સહાય વિના 
અને વગર કલે બાળક પોતપોતાની જુદી જુદી 
જ્ઞારીરિક અતે માતસિક શક્તિએ પખીલવે છે. 
આથી તેમનુ' અવલોકન બારીક બને છે અને 
તેમનામાં બનતા બનાવોની સજ્જડ છાપ લેવાતી 
અતે તેતે વ્યકત કરવાની શક્તિ કેળવાય છે, આ 
રીતે નાટકો બાલવિકાસમાં અતિ અગત્યનું સ્થાન _ 
ભોગવી રહેલાં છે. બાળક્રા એ પ્રયત્નોને નાઢ્ય- 
પ્રયોગો રૂપે ઓળખે છે કે નહિ એ જુદી વાત 
છે. મહત્ત્તતી વાત એટલી જ છે કે આ પ્રયત્નો 


*૦---ૂૂ-----સજનન--૦* 
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પ 


બાળકોને સહજ છે અતે એ પ્રયત્નો વડે જ 
તએ! હરેક વસ્છુ સમજવાનો સીધો અને સાચે 
માર્ગ શૈધી શકે છે. એ પ્રયોગો વડે જ બાળકો 
કથપ૫નામાં જ્ઞાનને બદલે ખર્‌' જ્ઞાન લઈ શકે છે, અને 
વગર શાળાએ પોતાની જતતે કેળવણી આપે છે. 


ખાળકાના આ વલણને કેળવણીના કાર્યમાં 
યથાર્થ સ્થાન આપવામાં આવે તો બાળકોને અત્યારે 
જે કલ્પનાનું ઘણુ' અને સત્યતાનુ' અત્યત ઓછુ 
સાન મળે છે તેને બદલે સત્યતાનુ' સાન વધે અને' 
અતેક કલ્પનાના જ્ઞાનને માફેક્સરતે અવકાશ રહે. 
ખેસ આખી નિશાળના અભ્યાસ પાછળ થતો 
બાળકાને! નિરર્થક આયુષ્યવ્યય અટકે. 


યુરોપના કેટલાએક દેશમાં બાળકોના આ. 
વલણુને માનસશાસ્ત્રીએ અને કેળવણીશ્ઞાસ્રીએ 
અળખી શકયા છે; અને તેતો વ્યવહારૂ ઉપયોગ 
કરવાની શરૂઆત પણુ કરી ચૂકયા છે. ક્રીબેલે 
બાળક્રાના આ વલણુને સુંદર્‌ સ્થાન આપી એ 
વલણુના પાયા ઉપર્‌ બાલવાર્તાના કથનની અને. 
બાલવાર્તાએના નાઢ્યપ્રયોગોની ૪મારત ૨ચી છે. 


ટ્રીેમેલ પછી બાલવાર્તામાં રસ લેનાર શિક્ષકો 
ખૃયન્ટ અતે થર. એમણે ખે 1વેષય ઉપર વિશેષ 


સઝ્ડઝ---ડડ-ડ્ક્નક્ડ-:ડૃૃડકૃૃૃૃક 
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અજવાળુ પાડયુ' છે અતે યુરોપ અમેરિકાની 
કટલીક સ્વત'ત્ર શાળાઓમાં વાર્તાએના નાવ્ય- 
પ્રયોગોની પ્ર્શ્નત્તિવે દાખલ પણુ કરાવી છે. કેટલા- 
ઝેક ઉત્સાડી શિક્ષક્રાએે બાળક્રાતી આ બંત્તિતો 
શિક્ષણુના બી'ત વિષયમાં પણુ જુદી જુદી 
રીતે લાભ લેવાને? આરભ કઢી છે. દતિહાસ, 
ભૂગોળ, ધર્મ, સમાજશાસ્ત્ર, ભાષા વગેરે ,વગેરે 
વિષયોતે પણુ નાશ્યપ્રયોગો દ્વારા શી તાતી 
હિમાયત ચાલી રડી છે; અતે કેટલીએક સ્વિત-ત્ર 
શાળાઓ માં તેવા પ્રષોગે પશુ શર્‌ થયા છે. યુરે- 
પમાં આ વિષય ઉપર કેટલાંએક અગત્યનાં પુસ્તકે 
પણુ લખાયાં છે. છતાં આ બધા વિચારે અને 
પ્રયોગો શિક્ષણશાસ્ત્રના ક્ષેત્રમાં નવીન છે, અને 
નવીન શિક્ષણના હિમાયતીએ। જ એવા પ્રયોગે! 
આદર્વા આગમ્રહપૂર્વક ભલામણુ કરે જે. 


આપણા દેશમાં જૂતા વખતમાં નાહ્યપદ્દાતિથી 
શિક્ષણુ આપવાતે। શ્વિાજ હતો એમ ધણાઓનું 
માનવુ' છે, અને થોડે ધણે અશે તે સાચું પણુ 
છે; પરતુ વર્તમાનમાં તો આપણી સમક્ષ આં 
વિચાર અને વિષય કેવળ નવીન છે. અત્યારે 
આપણી શાળાઓમાં તથા મહાવિદ્યાલયોમાં વાર્ષિક 
સ'મેલતો વખતે અથવા એવે પ્રસગે નાઢ્ય- 


૩ર શિક્ષણુપદ્ધતિઓ 


પ્રયોગોની પ્રટૃત્તિ થાય છે પરતુ તે કેળવણીની 
દૃષ્ટિએ થયેલી હોતી નથી, તેમ તે પ્રભૃત્તિનું' ફળ 
પણુ કેળવણી આપનાર્‌ હોતું નથી. તેથી તે 
પ્રયોગો જુદા જ પ્રકારના છે એમ કહી શકાય. 
આ પ્રયોગોને અને જે જતના પ્રચોગેને શિક્ષ- 
'ણુમાં સ્થાન આપવાની હિમાયત અને હિલચાલ 
ચાલે છે તેને કશે સબ'ધ નથી. 

નવીન હિલચાલને। લાભ લેવા આપણે પહેલાં 
આગળ આવવુ ન્નેદએ અને બાલવલણુને માર્ગ 
આપવા નાટ્યપ્રયોગોને આપણી શાળાઓમાં યોગ્ય 
સ્થાન આપવુ નેઇએ. આપણુ કેળવણીનું દષ્િ- 
બિ'દુ એવું થતું તનય છે કે બાળક્રાના વલણુને 
જ અતુસરી એની સર્વ શક્તિઓનો આપણે 
એમના લાભ અથે વિકાસ કરવો નેએ. અને 
તેટલા જ માટે જુદા જુદા વિષય પરત્વે જુદી 
જુદી શિક્ષણુપદ્ધેતિએ-નવી નવી શિક્ષણુપહ્તિએ। 
આપણે યેજ રહ્યા છીએ. 


આવી શિક્ષણુપદ્ધતિમાં બાલસ્વભાવ અને 
'બાલવલણુને વધારેમાં વધારે સ્થાન આપવું એ 
આપણો ઉદ્દેશ હોવાથી બાલવલણુને અતુકૂળ એવી 
નાષ્યપ્રયાગોની પ્રવૃત્તિથી [શક્ષણુ આપવાની 
વ્યવસ્થા વ્યવહાર્‌ છે. એટલુ જ નહિ પણુ તે ઉત્તમ 
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પદહ્દતિએમાંતી એક હોવાથી તેના સુંદર્‌ લાભો 


પણુ લઇ શકાય. જે જેયું તે કરવું, જે સાંભળવું 
તે અનુભવમાં ઉતાર્વુ' એ ન્નતની ખાલવત્તિને 
નાઢ્યપ્રયોગો દ્દારા શીખવવાના પ્રિયત્ના, જ્ઞાન 
આપવાની અતે શિક્ષણુકલાની દષ્વિએ રુચિકર જ 
થવાના. ખેશક, આ પહ્દિતો બીજી પદ્ધતિઓ 
સાથે જ ઉપયોગ થવે જઇએ. અને આ પદ્દતિ 
દારા જે સાન આપવું અધરૂં પડે તે તાન અન્ય 
પદ્દતિએ દારા અપાવું જેઈએ. પ્રત્યેક પદ્ધતિની 
5ઇ તે ફ'ઈ વિશિદતા હોય છે. તેમ જ આ 
પદ્દતિતી જે વિશિદતાએ છે તેને જ લાભ 
લઇ લેવો એ નાવ્યપ્રયોગો દ્દારા શિક્ષણુ આપ- 


વાતે! હેતુ છે. 


આટલી સામાન્ય ચર્ચા પછી માધ્યમિક 
શાળાએ માં કેટલી હદ સુધી કયા કયા વિષયોતુ' 
સ્તાન ના્યપ્રયોગો દ્દારા આપી શકીએ તેતો 
વિચાર કરીએ. 

સાધારણુ રીતે હાલની માધ્યમિક શાળાઓમાં 
ભ્ાષાશિક્ષણુ, ગણિતશિક્ષણુ અને ભૂગોળ તથા 
દૃતિહાસનું શિક્ષણુ પ્રમુખ સ્થાને છે. ધા(મેક શિક્ષ।રુ, 
સ'ગીતશિક્ષણુ, શરીરશાસ્નું શિક્ષણુ, વિત્તાનશિક્ષણુ 
અને લેકસાહિત્ય શિક્ષણુ એ વિષયે! પણુ ધણે 


શ્ડઝડઝઝડડ્ડઝઝઝઝઝઝઝડઝડક્સકક્કઝ-ક્ઝ્ક--ક્-ક-*્ડ 
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ખરે ભાગે માધ્યમિક શાળાના છે. 


ખાસ કરીતે ભાષા, ગણિત અને ઈતિહાસ- 
ભૂગોળના શિક્ષણુમાં નાશ્યપ્રયોગે! દારા શિક્ષણુ 
આપવાની પદ્ધતિનો સારે ઉપયોગ થઇ શકે. 


છતાં ખીશ્ન બધાયે વિષયોમાં વધતા ઓછા 
અ'શે નાહ્યપહદીતિના સફળ ઉપયોગ કરી શકાય 
જ. ઉક્ત ત્રણુ વિષયોમાં પણુ #તિઠાસના શિક્ષ- 
ણુમાં નાય્યપ્રયાગની પદ્દાતિ વધારે સફળ ચળ 
શકી છે અને રકે. બીક્ન વિષયે!માં પણુ એટલી 
જ સક્‌ળતા લાવનાર ઉત્સાહી શિક્ષકો ખીન્ન 
વિષયોને પ્તિહાસતી કરટિમાં મૂકાવી શકે એ 
ભવિષ્યમાં બનવા જેવું છે. 


હેશ્યિટ ફેન્લે નનેહન્સન નામતી બાનુને 
નાષ્યપ્રયોગપહ્દતિમાં અપૂર્વ વિશ્વાસ છે, અને તે 
નાક્યપ્રચોગે। રા જ પ્તિહાસ અને બીન્ન વિષયે 
શીખવી રહી છે. છાતિહાસ અને ખીશ્ન વિષયે. 
આ પદ્ધતિથી કેમ શીખવી શ્ઞકાય તે તેણે ૨ચેલા 
ગ્રથપ પરથી જ્નણી શકાય છે. 


, એડમન્ડ હોમ્સ નામના લેખકને પણુ. 
નાષ્યપદ્ધતિમાં ભારે શ્રદ્ધા છે. તેણે એક પુસ્તક 


૧ એ ગ્રથનું નામ ધી ડ્રામેટિક મેથડ ઓફ ટીચીંગ છેડ. 


ડ્ક-ટટતટટ્ 


નાટચપ્રચોગપષ્દતિ ક ૩૫ઃ- 
કી. મા જક 


લખ્યુ છે.ર તેમાં યુટેપિયા નામની આદર્શ 
શાળાનુ' ચિત્ર તેણે ખડું કર્ઝું' છે. માર્ધ્યામિક 
શાળામાં નાઢ્યપદ્ધતિથી શિક્ષણુ કેમ આપવુ તેનીઃ 
દિશા તેમાં નનેઈ શકાય છે. 

દતિહાસ શીખવવાના ખીન્ન ઉદ્દેશો સાથે. 
ગક સુખ્ય ઉદ્દેશ એ છે કે વિદ્યાથીઓના મનમાં 
એતિહાસિક દૃષ્ટિ જગાડી. વિદ્યાર્થીએ એતિહા- 
સિક હકીકતાના ઢગલેઢ્ગલા પોતાના મગજમાં 
ભરી દે, અને જ્યારે જરૂર પડે ત્યારે તે ઠલવી 
નાખે એવી શક્તિવાળા તેએ થાય, તે! પણુ જે 
તેમનામાં એતિહાસિક દષ્િ ન હોય તો આખો 
પૃતિહાસ તેમને ખો%ન રૂપ છે, એટલું જ નહિ 
પણુ ધણી વાર નુકસાનકારક પણુ છે. ઇતિહાસના ' 
સ્તાનથી ભૂતકાળમાં પેસી જવાની અને ભૂતકાળના 
ઉંડાણુમાંથી મતુષ્યજ્વનની ધટના સમજ ભવિષ્ય 
રચવાની શક્તિ આપવાનુ કામ ા્ાતિડાસશિક્ષણુનું 
છે. તેમ જ વર્તમાનમાંથી ભૂતમાં ડૂબકી મારીઃ 
ભવિષ્યને કિનારે ઉભા રહેવાની કલ્પનાર્શક્ત: 
ખીલવવાનુ' કાર્ય પણુ પ્રતિહાસને શિરે છે. આ. 
દૃષ્ટિ, આ શક્તિ માત્ર નાક્યપ્રયોગ દારા શીખવ- 


કએ પુસ્તકતુ' નામ બ્ડાટ ઇઝ એન્ડ વ્હીટ સાઈટ. 
ખી (શું છે અને જુ' થઇ રાકે ) છે. ક 


કડ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


વામાં આવે તો જ સ'ભવી શકે. ઇતિહાસની ૬ણ 
આપવાનુ, વિદ્યાર્થી" માટે વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન 
કરવાનું અને હજીકતો સરળતાથી સ્મરણુમાં 
રખાવવાતું સુદર સાધન નાઢ્યપ્રયોગપદ્દેતિ છે. 
માધ્યમિક શાળાઓમાં ચાલતા ઇતિહાસને એક 
સહાન નાટકના અકમાં અને પ્રવેશમાં વહેંચી 
નાખી આખો પ્રતિહાસ અથ ઇતિ ભજવી શકાવ 
તો જ ઇતિહાસશિક્ષણુ ખરા અર્થમાં આપ્યુ 
કહેવાય. 


ખેશક આ ઘણુ મુશ્કેલ છે. એમાં સાધને 
અને શિક્ષકોની મોટી ખામી છે; પરતુ જેમને 
એ શીખવવું છે તેમની પ્રફૂૃતિ જ નાટક છે 
એટલે મુશ્કેલીનો મોટો ભાગ દૂર્‌ થયેલો છે. જે 
થોડું ધણુ' કરવાનુ છે તે સાધને! અતે યોગ્ય 
શિક્ષકો પરત્વે. 

ભૂગાોળના વિષય પણુ નાવ્યપ્રયોગોા દ્વારા 
જ શી'ખખવી શકાય. નાટકે કરી પૃથ્વીની ગતિ, 
રાત્રિદ્વિસ અને બતુએના ફેરફારો સમજવી 
શ્રકાય. કેટ એક વિદ્યાર્થી" ( ગોળમટોળ ) પૃથ્વીનું 
રૂપ ધારણુ કરે, માથે પૃથ્વીનો ગોળો મૂકે અને 
એકાદ સૂર્ય રૂપ વિદ્યાથીની આસપાસ ફેરવા 
નીકળે. સૂર્ય રૂપ વિદ્યાર્થી પાસે પ્રકાશ હોય એટલે 








નાટયપ્રયોગપદ્ધતિ ૩૭ 





તે દિવિસ કરે અતે ખીજી બાજુ અ'ધકાર દેખાય. 
પૃથ્વીની લી'ટી નક્કી કર્યા પછી જુંદે જુદે સ્થળે 
જુદી જીદી ત્રઠ્વુઓનાં સ્થળો દેખાડી શકાય અને 
પૃથ્વી ઉપર્‌ તેની કેવી કેવી અસર થાય છે તે પણુ. 
અતુલવાવી શકાય. 


વર્ગમાં ને વર્ગમાં જ ડુગરાએ, નદીએ, 
નાળાં, સમુદ્ર અને જમીન બનાવી શકાય અને 
પછી એકાદ કાગળતી ટ્રેન કે હોડીમાં બેસાડી 
વિદ્યાથી એને વર્ગની ભૂમિ પર ચીતરેલા જુદા 
જુદા દેશોમાં સમુસાક્રી કરાવી શકાય. ચિત્રો અને 
ખીજ સાધનોથી તે દેશની આખોહવા, રીતરિવાજ્ને 
વગેરે ઉપન્નવી ખીશ્ન એક વિદ્યાર્થીતે તે દેશને 
રહેવાસી બનાવી, તેની સાથે સુસાફરને યોગ કરાવી 
આખા વર્ગને તે દેશની જુદી જુદી હ»ીકતોથી . 
વાકેફ કરી શકાય. વિદ્યાથી એને જુદા જુદા દેશના 
માણસોતેો વેશ કાઢવો બહુ ગમે છે. તેએ જેટલી 
વાર જુદા જુદા દેશના માણુસોા બની જુદ્દા જુદા 
દેશની હ%ીકત મુસાફરોને આપે તેટલી બધીય વાર 
સુસાક્‌ર, તેઆ અતે ખીજએ ભૂગોાળનું ચોક્કસ 
જ્ઞાન લેવાના. સેનાની શોધમાં, કોલસાની શેધમાં, 
ગુદ્દાએની શોધમાં, જ્વાળામ્ુખીઓનતી શૈધમાં 
વિદ્યાર્થી એ મોટી મોટી સકેરે નીકળે અને વર્ગમાં 


.૩૮ રિક્ષણુપદ્ધતિએ। 





જ પૃથ્વીના ચિતરામણુમાં દેખાતાં જુદ્દાં જુદ્દા 
સ્થળોમાં પોતાની શોધો ચલાવવા લાગે, અતે એવી 
'જુદી જગાએ શૈધથી હાથમાં લાગવાની વસ્તુએ 
(મૂકવામાં આવે, એવી ગોઠવણુ કરી શકાય. વળી 
વિદ્યાર્થી એ જુદા જુદા ધર્મના બતી જુદી જુદી 
ચાત્રાએએ નીકળે અને એ રીતે આ યાત્રાઓનાં 
-સ્થળાએ ફરી તથા એકખીત્ન મળી પોતાના અનુ- 
“ભવની વાતો કરી આખા વર્ગને નવી નવી હકી- 
કતાથી વાકેફ કરી શકે. 

સાહસિક વિદ્યાર્થીએ 'કાલમ્બસ અને લિવિ'- 
ગ્સ્ટત બની નય; ધર્મ વૃત્તિવાળા વિદ્યાર્થીએ 
કીર કે સાધુને વેશે ધર્મશાળામાં મુકામ ફરે; 
તોફાની વિદ્યાર્થીએ લશ્કર લઇ ખીન્ન દેશે! ઉપર 
ચડાઇ કરવા નીકળે; કેઈ આકાશમાગે ઉડી 
પૃથ્વીનું દર્શન કરવા પ્રેરાય, તો કોઈ દરિયામાં 
બોરા ચલાવવા દોડે. આ બધું વર્ગમાં જ થાય 
અતે કર્વુ' નનેધુએ. 

આ બધામાં મોટામાં મોટું અતે બળવાન 
સાધન વિધ્ા્થીએએની કલ્પના છે. 

આ રીતે વિદ્યાર્થીએ! ભૂગોળશિક્ષણુ લે તો 
તેમને અત્યારે ભૂગોળનોા વિષય જે કેવળ નીરસ 
“અને ગાોખવાને। થઈ પડ્યો છે તે મટી અતિ આકર્ષક 
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અને આન'દદામી થઇ પડે. મોટા જગી પર્વતો 
અને રણા ઓળ ગી જવાતી તેમ જ હિમાલય ૫૨ 


“બેડા ખેદા હિંદમાં વહેતી અનેક નદીઓનાં મૂળ 


જવાતી કલ્પના કેટલી બધી સુંદર છે | આ રીતે 
[શક્ષણુ આપવાથી ભૂગોાળતેો વિષય આનદદાયક 
થઈ પડે, એટલુ જ નહિ પર'તુ તે અતિ ઉપયોગી 
થઇ પડે. વિદ્યાર્થીએ ઉપર્‌ આડકતરી અસર એ 
થાય કે તેએ સાહસિક શેધક, વેપારીએ વગેરે 
વગેરે બને. તેએ ભૂગેળના જ્ઞાનને વ્યવહારમાં 
મૂકી શક્રે અને ભ્રગોળના શિક્ષણુને જીવનમાં કયુ' 
સ્થાન છે તે બરાબર સમજે. 

હિ'દ જેવા મોટા દેશની ભૂગોળ તો નાઢ્ય- 
પદ્ધતિથી જ શીખવવી આવશ્યક છે. કારણુ 'કે દરેક 
વિઘાર્થી આખા દેશને પ્રવાસે જઇ શક્રે નહિ, તેમ 
તેવો સમય આવે ત્યાં સુધી ભૂગેળતું શિદક્ષણુ 
મુલતવી પણુ રખાય નહિ. હિ'દમાં વેપારીઓની, 
શોધકાની, સાહસિક નરની જર્‌ર્‌ છે. અને આ 
રીતે ભૂગોળ શીખવવાથી તે જરૂરતે કેટલેક અ'શે 
યહાંચી વળવાનો એક માર્ગ ઉધડે તેવું છે. 

ગણિતતુ શિક્ષણુ પણુ નાશ્યપદ્દધતિથી આપી 
શકાય. ગણિતના સમયમાં વર્ગ એ વર્ગ મટી એક 
દુકાન, પોસ્ટઓક્િસ, રેલ્વે ખુકિંગીક્સિ, બેન્ક, 








મ રિક્ષણુપત્દ્તિએ। 


લારા, છક... ....... 





શેરબજાર, નાણાંબજાર વગેરેનું' રૂપ ધારણુ કરી 
લે તો ગણિતનું શિક્ષણુ રસદાયક અતે સરલ થાય, 
અને એ વિષયોનો જવનમાં શે! ઉપયોગ છે તે 
વિદ્યાર્થીઓના મનમાં સ્ફુરે. વિઘાર્થોએ ખેરે 
અને થાપણુ મૂકનારાના તથા શૅર, વ્યાજ, ડિસ્કા- 
ઉન્ટ અતે બિલ એક એકસ્ચેઇજના પ્રશ્નો સમજે. 
તેએ ક'પનીના ડિરેકટર અને શેરહોલ્ડરોને પાઠ 
ભજવતાં વ્યાજ, ડંવેડન્ડ, બોનસ, સ્ટીકસ અને 
શેરોની ચાવીઓ સમજી ન્નય. વર્ગમાં ખેડા ખેડા 
કલ્પનાના મોટા વેપારો ખેડી નફા અતે તોટાના 
"ખ્યાલ લષ્ટ શકે. એક ગણિતને! દાખલે। પાટીમાં 
કરે કાગળમાં ખેઠાં ખેઠાં ગણ્યા કરવો અતે એ જ 
દાખલાને જવનમાં ભજવવે એ ખે વસ્તુમાં કેટલે 
બધે ફેર છે ? એમાં જેટલે! ફ્રેર છે તેટલે! જ ફેર 
શિક્ષણુના સ'ગીનપણામાં પણુ છે. 

ભ્રાષાના શિક્ષણુમાં તો આ પહ્દતિતો સુંદ- 
૨માં સુંદર ઉપયોગ થઇ શકે. સુંદર સુંદર કવિતા- 
એતું ગાન, સુંદર સુંદર ફ્કરાએનું ભાષણુ અતે 
સુંદર ગઘપઘ્ કૃતિઓનું નાઢકઃ એ બધાં ભાષા- 
સાન વધારવાનાં અને ભાષાના આત્માને સમજનાનાં 
અતિ ઉપયોગી સાધનો છે. સ'વાદો અને વાદ- 
વિવાદોનો પણુ સારો ઉપચેગ કરી શકાય. વિદ્યા- 


ડ્ઝઝઝઝ-્્ટ્ઝ્ડ્- 
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થષએ। ન્નતે જ પોતાનાં નાઢકો મેળવવાના શૈપખીત 
હોય છે. એેમના એ શેખને આ ક્ષેત્રમાં સપૂર્ણુ 
અવકાશ આપવે ન્નેઇએ. સધળુ' એમની પસદગીનું 
રહેવા દેવુ? માત્ર જ્યાં સુધારવા જેવી ભૂલે! થતી 
હોય ત્યાં જ સહેજ સુધારો કરી દૂર રહેવુ 
જેઈએ. ભાષાની દણ્થિી જ્યાં જ્યાં ગભીર દોષે 
નતેવામાં ન આવે ત્યાં ત્યાં પણુ ભૂલે! સુધારવાના 
પ્રયત્તોમાં વિદ્યાથી એને ઉત્સાઠ મદ ન થઇ 
“તય તે જેતા રહેવું. શિક્ષકે નાટકનું વસ્તુ કદી 
પણુ પસ'૬ કરી ન આપવુ માત્ર તેમતી પસ દગીને 
ઘટતી અનુમડિ આપી અટકવુ. વર્ગમાં અદાલતોના, 
કે!ન્્રન્સોતા, પશિષદ્ટોના, હડતાલોના, ગ્રહજીવનના 
અતે મનુષ્યજીવનના વિ્ધાવિધ પ્રસગે ઉભા કરી 
તે તે પ્રસગાતે અનુરૂપ ભાષામાં વિદ્યાર્થીએ।ના 
નામ્યપ્રથોગાો ૨ચવા ન્તેઇએ. આવા પ્રસંગોએ 
વિદ્યાથી એતે ભાષાજ્ઞાન સાથે મનુષ્યસ્તરભાવનાં 
સહજ લક્યણોનેો પણુ સારો અભ્યાસ થાય. આ 
પ્રમાણે ખી'ન વિષયોના શિક્ષણુમાં પણુ નાટ્ય- 
પચોગપદ્ધતિનો સારે ઉપયોગ કરી શકાય અને 
ઇવિદ્યાર્થીએ।ને કાછ) પણુ વિષયતું સંગીન અને 
સચે!ટ ત્તાન આપી શકાય. 

વિદ્યાથીએ તો આજન્મ નાટકી છે અને. 





૪૨ શિક્ષણુપદ્ધતિએ 


તેએ તો આ પહ્દિથી શીખવાને તૈયાર જ છે; 
પરતુ પ્રશ્ન શિક્ષકનો છે. શિક્ષકો પોતે નાટકી ન 
હોય, તેએ મન મૃજી વિધાર્થીએ સાથે નાચી 
કૂદી શકે તેવા ન હોય, લી'ખુના રસની જેમ 
વિદ્યાથ'એ માં ભળી જઈ શકે તેવા ન હોય, અને 
વિદ્યાર્થીઓને નાટકની પ્રશૃત્તિ વખતે તેમને ખે।જ 
અતે ભાર્‌ લાગ્યા કરતો હોય, તો નાઢ્યગપ્રચોગોથી 
શિક્ષણુ આપવુ નખમભરેલુ' ગણાય. 


શિક્ષકા બાલપ્રભૃત્તિની યોગ્ય કદર કરી શકે 
તેવા હોય અને બાલમન પ્રત્યે સ'પૂર્ણ્‌ સહાતુ- 
ભૂતિવાળા હેય તે જ નાવ્યગ્રયોગ દારા શિક્ષણુ 
આપવાનો અખતરે કૂતેહ મેળવી શકે. જે શિક્ષકે 
આવે પ્રસગે વિઘાર્થીઓ જેવા બની શક્તા હોય, 
જેમના મનમાં પોતાની મોટાઇ, વિઠ્તત્તા, અધિકાર 
અતે સત્તાનો ખ્યાલ સરખો પણુ ન રહેતો હોય, 
જેએ પોતે પણુ નાટકોનો લાભ અને આન'દ 
લઇ શકતા હોય, તે જ શિક્ષકોએ નાઢ્યપ્રચોગે। દારા 
શિક્ષણુ આપવાને। ખ્યાલ કરવો. આ પદ્ધતિ જેટલી 
સુદર અતે લાભદાયી છે તેટલી જ અધરી છે. 
તેથી શિક્ષકોએ આ પદ્દતિના અખતરો કરતા 
પહેલાં પોતાની જતની સંપૂર્ણ તૈયારી અને 
આત્મશ્રદ્ધા મેળવી લેવાં ન્તેઈએ. 


-ઝ્ડ્ઝ્ઝડડડડક્્ડૃ કક 
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પણુ પદ્દતિ ધણી અધરી છે એટલે શિક્ષ- 
"કએ આ પહદ્દતિમાં પગ જ ન મૂકવો એવા 
આત્મધાતી નિર્ણય પર ન આવવું ન્તેદઃએ. 
આપણે સૌ જન્મથી અવુકરણુ કરનારાં પ્રાણીએ! 
છએ. નાટક કરવુ એ આપણા સહજ સ્વભાવ 
જછે. તેથી આપણે નો આપણા પર બાઝી ગયેલાં 
ઝુત્રિમતાનાં પડે! દૂર કરીશુ' તો આપણો શુહ 
સ્વભાવ ખીલી નીકળશે, ને આપણે પણુ ખાળકા 
જેવા ખની જઇ તેમનાં નાટકોમાં રસભર્યો ભાગ 
લર શષ્ટીશુ'. બાળકોના ઉદ્ધાર માઢે આપણે બાળકે 
થઇશુ' તો આપણે ખોડ કર્યું" કહેવાશે નહિ. 


પ સષોગીકરણુ અને પૃથક્કરણું 
પદ્ધતિઓ 


શિક્ષણુમાં આ પદ્ધતિએ જુદે જુટે વખતે 
વાપરીતે શિક્ષણનું કામ સકળ કરી શકાય છે. 


સ'યોગીકરણુપદ્ધતિ એટલે વસ્તુ અથવા વિષ- 
યતે તેના એકમથી પ્રથમ છૂટો છૂટો શીખવી પછી. 
આખી વસ્તુ અથવા વિષયનું પૂર્‌' સાન કરાવવુ. 
આથી ઉલટી પૃથક્રણૂપદ્દતિ છે. પૃથક્કરણુપદ્દતિ 
એટલે વસ્તુ અથવા વિષયતે આખો બતાવી 
૫% શીખવી ત્યાર પછી તેનાં અગોા ઉપાંગોાના 
પૃચક્કર્‌ણુ વડે અર્થાત્‌ તે છૂટાં છૂટાં બતાવી તે 
[વેષયનું ત્તાન કરાવવુ. 

બાલ્િક્ષણુમાં આ બન્ને પર્દાતિએ વાપરી 
શકાય છે. અક્ષરત્તાન આપવાના ગ્રયત્નાો બન્ને 
પહદ્દતિથી થયેલા છે. ક, ખ, એમ અક્યરશિક્ષણુથી 
ભાષાશિક્ષણુ એ સચોગીકર્‌ણુ પહ્દતિ છે, જ્યારે 


-કડક-કક્કક્્્્્્ક- 
સ'ચાગીકરણુ અને પૃથકરણુ પદ્ધતિએ। ૪૫ 
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પ્રથમ શખ્દ શીખવી ત્યાર પછી શખ્દને છૂટે 


પાડી અક્ષરો શીખવવા એ પૃથકર્ણુપહૃતિ છે. 
અગ્રેજી ભાષામાં ભાષાશિક્ષણુ આજે સ ચોાગીકરણ 


કરતાં પૃથક્રણુ પદ્ધતિથી શરૂ કરવાની [હિમાયત 
વષતી જય છે, કારણુ કે સયેોગીકરણુપદ્ધતિથી 
શખ્દ7 શીખવતાં અગ્રેજી ભાષાની ઉચ્ચારની 
વિચિત્રતા મુશ્કેલી પેદા ફરે છે. અગ્રેજી ભાષા 
ઉચ્ચારાનુસારી નથી તેથી તેની શખ્દ્દોની જેડણી 


અને શખ્દોતેા! ઉચ્ચાર જુદાં પડે છે. આથી પૃથ- 
ક્કરણુપદ્ધતિ તેમને સુલભ લાગી છે. 


પણુ આપણે ત્યાં અક્ષર[િક્ષણુમાં પૃચક્કકરણ- 
પદ્દિતિ એ આંધળુ અતુકરણુ છે. આપણી ભાષા 
ઉચ્ચારાનુસારી છે એટલે આપણે તો મૂળાક્ષરો 
સ'ચોગીકરણુપદ્ધતિથી શીખવવા જ્નેઈએ. સમથ - 
નમાં ડૉકટર મોાન્ટીસોરીની અક્ષરશિક્ષણુની પર્હાત 
આપણુને મળે છે. હ્ટાલિયન ભાષા ઉચ્ચારાનુસારી-- 
અનુષ્વનિ છે, અને તેથી ત્યાં પણુ સ'યોગીકર્ણુ- 
પદ્દતિથી શીખવવામાં આવે છે. ં 

અક્ષરશિક્ષણમાં ખ'ડપદ્ધતિ નામની પર્દાતે 
કિન્ટરગાર્ટન શાળાએ।માં વપર્‌ાય છે. તે એક રીતે 
સ'ોગીકર્ણુ કે પૃથકરણુ ખેમાંતી એકે પહાતિમાં 
આવી શકતી નથી. તેતો આશય ખાળકાને પ્રધમ 





૧-ક----. 


૪૬ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


અક્ષરોના ખ'ડોનેો સુપરશિચય કરાવી આખે! અક્ષર 
શીખવવાને છે. માન્યતા એવી છે કે ખાળકેા 
"પ'ડેને વહેલા એળખી શકશે કારણુ કે ચદ્રાકાર, 
લીટી એવાં નામા આપી ખાને એળખાવી 
રાફાય, અને ત્યાર પછી તેને! આખે। અક્ષર બનાવી 
દેવાય, "ખરી રીતે આ પદ્દતિ અવળી છે. બાળક્ને 
અક્લરના જે ખ'ડે થાય છે તેતે ક સિવાયનાં 
બાશ્ન| નવાં નામો આપી ક ના ઉચ્ચાર અને 
દશાનશિક્ષણુમાં ખે ચદ્રો અને એક લી'ટી નકામી 
મગજમાં આણે છે. બાળકે પ્રથમ ચદ્રખ'ડે। અને 
લીંથી શીખ્યા પછી તે નામો ભૂલી જ તેમાંથી 
બતેલ ક ને ઉચ્ચાર શીખવવાનું હોય છે. સ્વા- 
ભાવિક માનસરચનાથી આ ક્રિયા વેગળી છે. ખરી 
રીતે ખાળક ખીન્ન પદાર્થોને આખા ને આખા 
જેઇતે જેમ એળખે છે, તેમ કને નેપનતે ફ 
તરીકે એળખવાને સમર્થ છે; તેથી આ ખુદ્દિ- 
પર્જક ઉપન્નવેલી પણુ બાળકની બુદ્ધિને ગોટાળે 
ચડાવે તેવી પદ્ધતિ છોડી દેવા જેવી છે. 


બધે ઠેકાણે સચે।ગીકરણુપદ્ધતિ જ ન્નેદએ 
એમ નથી, સચેોગીકરણુ કે એકીકરણુપદ્ધતિને। 
વપરાશ વિષયનુ' સ્વરૂષ અતે ખાલમાનસ અનુસાર 
થવો! ન્નેઇએ. 


-્ઝ્ડ્ઝઝ્ઝ્ઝ્્્્્ઝ્્ક 
સ ચોગીકરણુ અને પૃથકરણુ પદ્ધતિએ લાં 





વ્યાકરણુ શીખવવામાં વ્યાપક રીતે ખોલીએ 
તો પ્રથમ પૃથક્કરણૂપદ્ધતિ એટલે ભાષાપરિચય 
સુખ્ય જેપ્નએ. ભાષાના સુપરિચય પછી એટલે કઃ 
પુસ્તક, પારીમ્રાફ્‌ અતે વાકયો સમજત! નિ 
લખતાં આવય્યાં પછી તેનું શબ્દપૃથક્કરણુ કરી એ 
શખ્દોનુ' વ્યાકરણુ શીખવવું જેઈએ. 


ભાષાની પ્રગતિ અતે બ'ધારણુ સમજવાને 
માટે વ્યાકરણુ સચોગીકરણુપદ્ધતિથી શીખાય; અને 
ભાષાશાસ્્રના અભ્યાસીઓને માટે તે બરાખર 
છે. ૫2'તુ વિદ્યાર્થીએને પ્રથમ ભાષા શીખવ્યા 
પછી તેમતે વ્યાકરણુ ઉપર લેવા જોઇએ. 


સ'ગીતમાં સ'યોગીકરણુપદ્ધિતિ અત્યારે ચાલે 
છે. એટલે કે સંગીતના મૂળાક્ષર-સ ૨ ગ મથી 
સ'ગીતના શિક્ષણુની શરૂઆત થાય છે. આથી 
સગીતશિક્ષણુ નીરસ અતે કઠિન બતે છે. ખરી 
રીતે સગીત પૃથક્રણુપરદાતિએ અથવા વધારે 
સાચુ પરિચયપદ્દતિએ ચાલવું જેઈએ. રાગોનાં 
સ્વરૂપો સાંભળી સાંભળીને ર્‌ાગનાં ઘર્‌! ધ્યાનમાં 
રહ્યા પછી તેના સરોના પરિચયમાં સ'ગીતશિક્ષણુ 
સુલભ બને છે. આ વિષે વધારે વિસ્તારથી શ્રવણુ 
અને પરિચયપદ્દાતિમાં કહીશું. 





૪૮ રિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


ભૂગોળશિક્ષણુમાં ધર, ગામ, પ્રાંત એમ 
ધીરે ધીરે આગળ વધતા જપ પૃથ્વીનું ત્તાન 
“આપવું તેને સ ચોગીકરણુ પદ્ધતિ કહી શકાય. એથી 
[ઉલટું આખી પૃથ્વી ઉપર નજર નખાવી ધીરે 
ધીરે તેના ખ'ડાો, અને ખડેોાના પ્રાંતા એવા 
વિભ્રાગા પૃથક્‌ પૃથફ કરીને શીખવીએ તેતું નામ 
પૃથક્કરણુપદ્ધતિ કહેવાય. ભૂગોળ તો ઉન્મેષ અને 
ખીજ પદ્દતિઓથી પણુ શીખવી શ્રકાય છે. 


કવિતામુખપાઠે હાલની શાળાઓમાં સ'યોાગી- 
કર્ણુપદ્ધતિથી એટલે બખે કે ચાર ચાર લી'ટીએઓ 
ગોખાવીને શીખવવામાં આવે છે. પણુ કવિતા 
સ્ષ્તિમાં વધારે વહેલી ચડે તે માટેની સારી પદ્ધતિ 
પૃથક્કરણુપદ્ધતિ છે, એટલે કે એકીસાથે આખી 
કવિતા વારવાર વાંચવાથી તે મોઢે થતાં એની 
મેળાએ તેના ખ'ડે મ્હાંએ થશે. 


ગણિતમાં આપણે સચોગીકરણુપહ્દતિ વાપ- 
રીગ્એ છીએ, અને તે બરાબર છે. 


દરેક વિષયના ખે ભાગ છે; એક તેનું વ્યા- 
કૅર્ણુ અને ખીજાં તેતુ' સાહિત્ય. કયા વિષયમાં 
સાહિત્ય પહેલું શીખવવું તે તર્ક કરતાં પ્રષોગથી 
સિદ્ધ કરી નેવું જેઈએ. અત્યાર સુધી ચાલી 


ય કર ાડ-.--ઝ૦સ૦૦ઝઝ૦ઝઝઝઝક 


જડ. 
સ'યોાગીકરણુ અને પૃથકરણુ પદ્ધતિએ ૪૯ 
અ સક ગણ2ગયઇગાનાણરદાઉાનમરદાટિદતિંસરદો 


આવેલી પ્રણાલિકા તર્ક અતુસાર્‌ શીખવવાની છે. 


તે સર્વથા સત્ય નથી. માટે તર્ક સાથે માનસ- 
શાસ્રનો મેળ સેળવી સ યોગીકર્‌ણુ અગર્‌ પૃથક્કરણુ-- 
પહ્દતિ અને કે કેપ્વાર મિશ્ર પદ્ધતિનો પ્રયોગ 
કરી શિક્ષણુનું' કામ સદ્‌ળ કરવુ. 


સિદ્ધાંતમૂલક અને દષ્ટાંતમૂલક પદ્ટીતે 


શિક્ષણુમાં આ બન્ને પહદતિઓતે। પ્રાચીન 
કાળથી સારે એવા ઉપચોગ થતો આવ્યે! છે. 
પ્રાચીન કાળના શિક્ષકો મોટે ભાગે સિહ્ધાંતમૂલક 
પદ્દતિને અતુસરતા. અર્થાત્‌ પ્રથમ સિદ્ધાંતને 
રજુ કરી તે સિદ્ધાંતનું સત્ય દાખલાએ!થી સમ- 
જવતા. અર્થાત્‌ સિદ્ધાંત દાખલાએ। ચાવી ચાવીને 
સાખીત કરી આપતા. 


ગણિત, ભૂમિતિ વગેરે વિષયે। સિહ્ધાંતમૂલક 
પદ્દતિથી શીખવાય છે. આમાં ખુહ્ધિથી અથવા 
દલીલથી સિહ્ાંત સમજનવીને તેતુ' ખરાપણલુ' અથવા 
પરિણામ બતાવવામાં આવે છે. જે સાખીત કરવાનું 
હોય છે તે સિદ્ધાંત ઉપરથી દલીલે। તારવીને સાખીત 
કરી બતાવવામાં આવે છે. 


આથી ઉલટી પદ્ધતિ દષ્ાંતમૂલક છે. ગમાં 
પહેલવહેલાં જુદા જુદા દાખલાએ। રજુ કરી તે 
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દરેક દાખલાના સામાન્ય સત્ય ઉપરથી એક 
સિદ્ધાંત તારવી કાઢવામાં આવે છે. બધાં વિજ્તાને!. 
અથવા પ્રાયોગિક શાસ્ત્રો આ દષ્ટાંતમૂલક પદ્ધતિને 
અતુસરે છે. દાખલા તરીકે મેલેરિયા તાવના કેટલા- 
એક કેસોનો અભ્યાસ કર્યા પછી મેલેરિયા તાવ 
મચ્છરથી થાય છે તેવો સિદ્ધાંત સ્થાપવે તેનું નામ. 
દૃષ્ટાંતમૂલક પદ્ધતિ. વિજ્ઞાન હમેશાં નવાં સત્યો 
આ રીતે શોધે છે, અતે શેધેલાં સત્યોને દષ્ાંતોથી 
ફરી ફરીને તપાસી નિશ્ચિત કરે છે. 

સિદ્ધાંતમૂલક પદ્ધતિમાં કેવળ તર્ક યાતે 
દલીલોને જ અવકાશ છે. સૃષ્ષમ વિચારશાક્તના 
ખળે સિદ્ધાંતમૂલક પદ્ધતિથી વિષય સમજી શકાય. 
એમ ન બની શકે ત્યાં તે ગોખવેો જ પડે. પેોપ- 
[ટયા સાનને આ સિદ્ધાંતમૂલક પહ્દાતિમાં અવકાશ. 
છે, તેમ જ તર્કની શુદ્ધિ તેમ જ સૂક્મ અને 
તવગર્‌ કલ્પનાશક્તિને પણુ આ પદ્દતિમાં અવ- 
કાશ છે. આ પદ્ધતિથી શીખનારને અનુભવ કરીને 
ચાલવુ પડતુ' નથી પણુ છુદ્ધિબળથી તર્કનુ' પ૨િ- 
ણામ સ્વીકારીને ચાલવુ' પડે છે. તેથી આ પહ્દતિ 
અનુભવ કરતાં ખુદ્ધિના પ્રદેશ ઉપર્‌ હોય છે. 
પુરાતન શિક્ષકોને! સ્વભાવ વિશેષતઃ આ પદ્ધતિએ 
આત્મન્નાન આપવાતે। હતો. છતાં કેટલાએક જીદી, 











ક શિક્ષણુપદ્ધતિઓ 
ડક --૩----. નધપતિભી 


પ્રકૃતિના વિદ્યાથીઓને તેએ।' દૃણ્ાંતમૂલક પદ્ધતિથી 
'૨ી'ખવતા. 


પ્રાથમિક શિક્ષણુમાં આપણે દષ્રાંતમૂલક 
પદ્દતિને! ઉપયોગ ન્યાં જ્યાં બની શકે ત્યાં ત્યાં 
'વધારે કરવો જેપ્રએ. વિશેષ હ%ીકતો ઉપરથી 
વિઘાર્થીઓને સામાન્ય સિદ્ધાંતા ઉપર લઇ જવાથી 
દરેક વિશેષ હ#ીકતનુ' બાળકે અવલોકન કરવુ 
પડે છે; હકીકતોનું' વર્ગીકરણુ કરીને સમ અને 
વિષમ હકીકતાોતે જુદી પાડવી પડે છે. અને એ 
ઉપરથી હકીકતના સમૂહ પરત્વે એકાદ સામાન્ય 
નિયમ તારવી કાઢવો પડે છે. આમાં અવલે।કન 
અને તર્કને અવકાશ છે એટલુ' જ નહિ, પરતુ 
પ્રત્યહ્મ પ્રયોગ કરીને ચાલવાની વિશેષતા છે. 
સિદ્ધાંતમૂલક પદ્ધતિમાં જ્યારે સિદ્ધાંતનું ખરાપણુ' 
સ્વીકારીને ચાલવુ' પડૅ છે યારે આમાં તટસ્થ- 
બુદ્ધિથી સત્યશોધન માટે નીકળીને સત્યાસત્યને 
અનુભવથી નિર્ણય કરવાનો હેવ છે. આથી આ 
સાન ઇદ્રિયા અને મન ઠ્ારા અતુભવગમ્ય હોઈ 
વધારે સચે।ટ બને છે. જ્યારે સિદ્ધાંતમૂલક પહદ- 
તિથી મેળવેલુ' તાન બુદ્ધિગમ્ય અતે તત્ત્વ રૂપ રહે 
છે. આજને। યુગ વિજ્ઞાનને છે, અને વિધાથી ઓની 
શિક્ષણુધટનામાં વૈત્તાનિક દષ્રિતા વિકાસ અતિ 





સિદ્ધાંતમૂલક અને ટૃષણટાંતમૂલક પદ્ધતિ ૫૩ 
રઇ. -: “નોટે. દાડા તા 





મહત્ત્વની વસ્તુ છે. આથી જ બાળ ધૈૌરણુથી 
માંડીને [વેધાથી એતે દષ્રાંતમૂલક પદ્દધાતિથી ભણા- 
વવુ ન્નેઇએ. 

આપણી પ્રાર્થામેક શાળાએ।માં આજે ચાલતી 
વ્યાખ્યાનપહ્દતિઃ સિહ્ધાંતમૂલક પહ્દતિતુ' ખરાબ 
સ્વરૂપ છે. સિદ્ધાંતમૂલક પહ્દતિમાં સિક્દાંતનુ' પ્રતિ- 
પાદન ૬ષ્રાંતોથી કરવુ' પડે છે, જ્યારે વ્યાખ્યાન- 
પદ્દેતિમાં “ હું કહુ છું તે સય છે એમ સ્વીકારે, 
ફારણુ કે તે હુ' કહું છુ. ' એટલું જ હેય છે. 
આથી વ્યાખ્યાનપદ્દાતે દષ્ટાતમૂલક તેમ જ સિદ્ધાંત 
મૂલક પદ્દતિથી પણુ વધારે ઉતરતી છે. 


પ્રાથમેક શાળામાં જ્યાં ઝીણા તક ઉપર 
વિષય શીખવાનું નથી પણુ બાળકના વિકસેલ તર્ક 
ઉપર વિષયતુ' પ્રતિપાદન કરવાનું હોય ત્યાં સમય 
ખચાવવા માટે સિદ્ધાંતમૂલક પરદ્દાતિને અવકાશ 
છે. સિદ્ધાંતમૂલક પદ્ધતિનો પ્રચાર વધવાનું કારણુ 
સ્તાન એ શક્તિ છે એ માન્યતામાં છે. હવે આપણે 
સમજી શકીએ તેમ છીએ કે સાન એ શક્તિ 
નથી પણુ જ્ઞાન મેળવવાની શક્તિ એ એક શક્તિ 
છે. અને શિક્ષણમાં દષ્ટાંતમૂલક પદ્ધાતિ માણુસોને 
સ્તાન મેળવવાની શક્તિ આપવા સાથે તેને જ્ઞાન 
લેવાને માગે મૂકે છે. 





પ૪ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


દૃષ્યાંતમૂલક પહ્દતિથી કામ કરનાર શિક્ષકે 
"પોતે વધારે તૈયાર થવુ' પડશે, અતે પોતાની 
શાળાને પ્રયોગશાળા બનાવવી પડશે. દષ્રાંતમૂલક 
પદ્ધતિને પ્રયોગપદ્દાતિ પણુ કહી શકીએ. શિક્ષક 
“જેમ દાખલાએ આપી આપીને સમજવે તેમ જ 
તે વિદ્યાર્થીએ પાસે પ્રચોગે! કરાવીને પણુ સત્યોને 
સમન્નવે. સામાન્ય રીતે આપણુ માનવું એવું છે 
ક વિત્તાન અને તેની પ્રયોગશાળામાં જ, એટલે 
3 હાપ્ટસ્કૂલોમાં જ આવી પદ્દાતિ શકય છે. ખરી 
રીતે સમજણંપૂર્વક ન્યાં આપણે આ પ્રયવોગ- 
પદ્ધતિને વાપરીએ લાં શાળાને ઓરડે પ્રચોગ- 
શાળા અને વિષય એ પ્રાયોગિક વિજ્ઞાન રૂપ બતે 
છે. અર્થાત્‌ ઇતિહાસ, ભૂગોળ કે હરેક વિષયની 
અ'દર્‌ આ પહ્દતિતે અવકાશ છે. 


૭ ત્રિપદપદ્ધાતિ 


આ પહદતિનતે અગ્રેજમાં સેમુધ્રનની પદ્ધતિને 


નામે એળખવામાં આવે છે. બાળકો જે «ખે 
ચોતાની મેળાએ જત્તાન મેળવે છે તે હબના અવ- 


લે।કન અતે અભ્યાસ ઉપર્‌ આ પરહાતિ સેમુધન 
નામના ફાન્સના કેળવણીકારે યોજેલી છે. 


બાળકા પોતાના સ્વયર્શિક્ષણુની ક્રિયા આ 
પ્રમાણે ચલવે છે. પ્રથમ તેએ વસ્તુમાત્રને ઇંદ્રિયો 
અને મન વડે જીએ છે. એટલે કે તેમનો ઇદ્રિયન 
ગોચર પરિચય સાધે છે. ત્યાર પછી બાળક આપ- 
ણને પૂછે છેઃ “આ શુ'?: આ શુ?” આપણે 
તેના અનુભવો સાથે નામા નનેડીએ છીએ. એટલે 
બાળક અતુભવેની સાથે નામસ-જ્ા નનેડીને ઇંદ્ર 
ગમ્ય અનુભવોને સ'સાપ્રદેશ અર્થાત્‌ બુદ્ધિના 
પ્રદેશ ઉ૫૨ મૂકે છે. ત્યાર પછી બાળક આપણુને 
“એ શુ? એ શું?” એમ પૂછી પોતે મનમાં 








પરપરી ચ રિક્ષણુપદ્ધતિઓ 





જે સત્તાને જણે છે તે સસ્તા બરાબર છે “કે નહિ 
તે આપણી પાસેથી કઢાવી પોતાના ત્તાનને ૨ઢ 
કરે છે. આ વખતે બાળક પોતાની સમજણુમાં 
ભૂલ પડવાને બદલે અગર ભૂલ શેોધવાતે બદલે 
પોતે જ પોતાના અનુભવને સ ્તાથી ફરી ફરીવાર 
ન્નેડે છે, અને એમ કરીને જ્ઞાનને પાકુ કરે છે. 
ત્યાર બાદ ખાળક હિં'મતથી આપણી પાસે આવીને 
કહે છે: “આ ઘડિયાળ; આ ચોપડી; આ ટેબલ. ” 
આળક એમ ખોલે છે, અને થાં પોતાનું જ્ઞાન 
ચોક્સ થઇ ગયું છે તે, પોતાના મન સાથે 
આપણી સર'માતિ મળતાં નક્કી કરી નાખે છે. 


બાળકની આ સ્વ્યશક્ષણુ લેવાની «બતે 
સેગુદને શિક્ષણુ આપવામાં આ પમાણે યોજેલી છે, 
પ્રથમ સામાન્ય સ્ૂમિકા તરીકે ખાળકને! 
વસ્તુ સાથે પરિચય થવા દેવો. ત્યાર્‌ પછી ત્રણુ 
પગલાં આ પ્રમાણે લેવાં:-- 
પ્રથમ પગલુ: વસ્તુને સસ્તા સાથે જેડવી. 
ખીજીં' પગલું: સસ્ઞા ખોલી વસ્તુપરિચયની 
ખાતરી કરવી. 
ત્રીજું પગલુ: વસ્તુસ'્ાનું જ્ઞાન થયુ છે 
કે નહિ તે નકી કરવુ. 


ત્રિપટપદતિ પ૭ 





દાખલા તરીકે બાળકને રંગા શીખવવા છે. તો 
પ્રથમ ભૂમિકા રૂપે બાળકને રંગોના પરિચયમાં 
મૂકવું. પછી પ્રથમ પગલા રૃપે ખે વિરેધી રગે! 
લઇ રગ સાથે અર્થાત્‌ વસ્તુ બતાવીને વસ્તુના ગુણુ 
સાથે તેની સ'્ઞા બાળકને કહેવી. જેમ કે “આ 
રાતો. આ ભૂરો. ” ખાળક આ વખતે દૃજ્િઅનુ- 
ભવમાં આવેલા ર ગોની સતા નનણુશે. 


ત્યાર્‌ બાદ ખીન્ન પગલા રૂપે ઉપલા ખે રગે 
બાળક સામે મૂકી શિક્ષક કહે: “ લાલ ખતાવો; 
ભૂરો બતાવે. ” બાળક લાલ શ્ાખ્દ અને ભૂરે। 
શખ્દ સાંભળીને, અર્થાત્‌ આપેલી સ'્તા સાંભળીને 
સ'સાવાચક ગુણને બતાવશે. અર્થાત્‌ લાલ અને 
ભૂરો રગ બતાવશે. આ ખીજું પગલું થયું, 


યાર્‌ પછી શિક્ષક બાળકને કહેશેઃ “ આ 
કયો ? આ કચે। ? ” બાળક કહેૅશેઃ “ આ રાતો, 
આ ભરે, ” આમાં ત્રીજું પદ છે. અહીં બાળક 
સૂચન વિના કે મદદ વિના પોતાને પહેલાં ખે. 
પગલાંથી થયેલું સતાન સંપૂર્ણ રીતે વ્યક્ત કરે છે. 


હુવે આ ત્રણુ પગલાંએને આપણે બાળક 
પોતાની મેળાએ શીખે છે તેની સાથે સરખાવશું 
તો માલૂમ પડશે કે સેગુધ્તે ધણી ચતુરાઇથી 
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૫૮ [શેક્ષણુપષ્દતિએ। 


ત રયયસયસસસટથરસદદટારરસરસરસદરરરરરાદદમતાટાં 











ખાળકની નાતે શીખવાની રીતમાંથી શિક્ષણુની 
સરસ પદ્ધતિ-ત્રિપદપદ્દાતિ ઉપન્નવી કાઢી છે. 


સેગુદ્રન પદ્ધતિએ નાનાં બાળક્રાને ધણી 
બાખતે શીખવી શકાય, અક્ષરો પણુ આ જ રીતે 
શીખવવાતુ' વિધાન મોન્ટીસોરી પર્દ્દાતિમાં છે. 
અક્ષરત્તાન યોજનામાં અક્ષરો અને નેડાક્ષરે 
શીખવવાની રીત આ ત્રણુ પદદોને અનુસરીને જ 
ગોઠવી છે. 


સ્વય'શિક્ષણુ કૈ શિક્ષણમાં ક'્ટ પણુ બૌદ્ધિક 
સ્તાન થતા પહેલાં જે ક્રિયા માનસમાં ચાલે છે તે 
ક્રયાનું' પૃથક્કરણુ એટલે ત્રિપદપદ્દેતિ. 


શિક્ષકા આપખુદ્ધિથી આ ત્રિપદપદ્ધતિને। 
ઉપચેગ ધટે ત્યાં ફરી શકે છે. 


૮ પ્રત્યક્ષપન્ધતિ 


આ પડ્ઠતિને અશ્રેજમાં “ ડાયરેકટ મેથડ ' 


કહે છે. ધણા લેકેા તેને “ ડું એન્ડ સે મેથડ ' 


કહે છે. કે! પણુ ક્રિયા કરવી અતે તેની સાથે 
ક્રિયાવાચક શબ્દ આપવે કે વાકય આપવું અગર 
પદાર્થ કે ગુણુ ખતાવી કે ભાવ વ્યક્ત કરી તે 
પદાર્થ, ગુણુ કે ભાવના શખ્દખેધ સાથે અર્થ- 
ખે।ધ કરાવવો તેતું' નામ પ્રત્યક્ષપદ્ધાતિ. 

સામાન્ય રીતે પ્રત્યક્ષરપહતિ પરભાષાઓ 
સહેલથી શીખવવા માટે વપરાય છે. પરભાષા 
શીખવવાને માટે ભાષાંતર પદ્દતિને બદલે આ 
પદ્દધિતેતે વધારે ઉપયોગી ગણી છે, કારણુ કૅ 
ભ્રાષાંતર પદ્દતિમાં પરભાષાનેો પશર્ચિય સ્વભાષાના 
પરિચય જેમ આપવામાં આવતો નથી, પરતુ 


'સ્વભાષાનતી મદદથી આપવામાં આવે છે. એમ 


માનવામાં આવે છે કે આથી શીખનારને બમણુ' 


કામ કરવું પડે છે; એટલે કે પ્રથમ દરેક વિચાર 





૬૦ શિક્ષણુપષદ્ધતિએ!ઃ 


પોતાની ભાષામાં કર્યા પછી તેને પરભાષામાં 


પરભાષાના શખ્દ્યો, વાકયો અને વ્યાકર્ણુર્ચનાના 
સાનને બળે ઉતારવો પડે છે. આ કઠિન ક્રિયાને 
બદલે ભાષાશાસ્રીએએ સીધેસીધી પરભાષા શીખ- 
વવાની રચના કરી છે. આને પહેલે વિચારક 
અને યે।જક ફ્‌ાન્સતેો ભાષાશાસ્રી ગુપ્નન ગણાય 
ઝે. આમાં વિદ્યાર્થી સમક્ષ સીધેસીધી પરભ્ાષ! 
ખ!લવાસાં આવે છે. તેનું સ્વભાષામાં ભાષાંતર 
કહેવામાં આવતું” નથી. પણુ પરભાષાની ક્યિાઓએ।, 
ગુણ, અવ્યવો, નામે વગેરે પ્રત્યક્ષ કરી બતાવીને 
અથવા તેને પ્રત્યક્ષ રીતે ખ્યાલ આવે તેવો 
પ્રબધ કરીને પ૫૨ભાષા શીખવાય છે, ખીજ રીતે 
કહીએ તો શીખનાશરને પરભાષાના જીવ'ત વાતા- 
વરણૂમાં મૂકવાનો પ્રયત્ન એટલે પ્રત્યક્ષપદ્ધતિ. 
પ્રત્યહ્ષપણે પરભાષાને! અનુભવ કરાવવો એટલે 
પ્રત્યક્ષપદ્ધતિ, 


માનવામાં આવે છે કે આથી એછા વખ- 
તમાં સારી રીતે વિઘયાર્થીએ। પર્‌ભાષા શીખે છે. 
તેએ સીધેસીધા જ પરભાષામાં વિચાર કરતા 
થાય છે. તેમને પરભાષા એક [વિશેષ માતૃભાષા 
જેવી જ લાગે છે. પરભાષામાં તેમની ખોલવાની 
છૂટ સ્વાભાવિક બને છે. 
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આ માન્યતામાં ધણુ' સત્ય છે. પરતુ પ્રત્યક્ષ 
પદ્ધતિ માટે અત્યત ડુરાળ, પરભાષાને। પ્રેમી અને 
સારે! જ્ઞાતા શિક્ષકે, તેમ જ પ્રત્યક્ષ પાઠ આપવા 
માટેતું' સાર્‌ વાતાવરણુ તથા ખાસ ૨્ચેલાં પુસ્તકે 
હોય તો જ પ્રત્યક્ષપદ્ધતિ સાચી રીતે સફળ થાય 
છે. નહિતર્‌ પર્ભાષા જેવી તેવી બોલતાં આવડે 
છે, અતે લખવામાં તથા ખોલવામાં વ્યાકરણના 
દ્રષો ખહુ દેખાય છે; અર્થાત્‌ જેને બટલરની ભાષા 
કહેવામાં આવે છે તેવી ભાષા બતે છે. 


પ્રત્યક્ષપદ્ધતિ ઉપર ઠીક ઠીક પુસ્તકે લખાયાં 
છે, અને જેએ પરભાષા શીખવવાના પ્રચોગે કરતા 
હોય તેમને માટે તે કામનાં છે. પ્રત્યક્ષપદ્ધતિમાં 
નિષ્કૂળ થયેલા લોકોના ફથનમાં આવતુ' વચન 
વિચારીને સ્વીકારવા જેવુ' છે. તે ગે છે કે પ્રત્યક્ષ- 
પદ્ધાતિમાં ઘણા ફેરફારે। થવા ન્નેઇએ. આ ફેરફારોને 
નામે ઘણી વાર પીછેહઠ કરતાં ડરતાં શિક્ષકો 
ખરાબ જાતની ભાષાંતર કે પાઠમાળાની પહ્દતિનો 
સ્વીકાર કરે છે. આવું' પરિણુ।!મ હેય ત્યાં ઉધાડી 
રીતે પાઠમાળાપદ્દતિનો સ્વીકાર પ્રામાણિકપણુ' 
બતાવશે, અને વિઘાર્થી ઓનું ભલુ કરરે. 


પ્રાથમિક શાળામાં આ પરહ્ાતિનો ઉપયોગ 





૬૨ રિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


--_ --------ાથ-તા.-.-તા,.૦૦૦૦૪૪૪૦૪૪૦૦૦૪૦૦૦-:૪._---.-નનણઝનાઝ---.____.._---_---૦--._.-......._..._-.તાણલાણાતાણાતાાતયાણ (નાનજી, 


«યાં પાંચમા ધોરણમાં અગ્રેજી શિક્ષણ નનેડયુ' હોય 
ત્યાં જ વિચારવાનો રહે છે. ધણા લેકે! છેક બચ- 
પૃણુથી માતૃભાષા સાથે એકાદ પરભાષા ચલવ- 
વાની હિમાયત કરૈ છે, અતે તે ચલવે પણુ છે. 
આ મે!હુ આપણા દેશ સિવાય ખીન્ન દેશેમાં 
ભાગ્યે જ માલ્રુમ પડશે. પ્રથમ સ્વભાષાનુ' ન્તાન 
બર્‌ાબર્‌ થયા પછી જ પર્ભાષાને અભ્યાસ શરૂ 
કરી શ્ઞકાય, ખાળકા ખે ત્રણુ ભાષા એકી સાથે 


ખોલે છે તે રૂડું લાગે છે. પરતુ એકી સાથે ખે 


તણુ ભાષા શીખવવાથી તેએ એક પણુ ભાષાનાં 
રહેતાં નથી. અને ખરી રીતે વિચાર કેર્વાતી 
તેમતી એડ ચોક્સ ભાષા ન હોવાથી ભાષાના 
ઉંડાણુમાં તેએ જજ શ્ઞકતાં નથી. દુનિયાના ઘણા 
માણુસે! આ રીતે ભાષાઓ ખોલે છે પણુ તેએ 
ખરેખરી રીતે જ્ઞાષાના અભ્યાસી નથી, તેમ 
જ તેએ! તેમાં કપટ પણુ ફાળા આપે તેવું વિચારી 
શકતા નથી. એટલે એકીસાથે એક જ ભાષા 
અને તે સ્વભાષા જ વિદ્યાર્થીને શીખવવી નનેદએ. 


પ્રદેશ કે પરેપ્રાંતમાં વસતાં બાળકો એકી- 
સાથે બે ભાષાગએ।। જણી શકે છે તે દલીલ પર્‌- 
ભાષાને પ્રત્યક્ષ પદ્ધતિ દ્વારા શીખવવાતે માટે સાચી 
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નથી. ધરમાં ઘરની અતે બહાર મિતાતી ભાષા 
(નિય વહેવારની ) બાળકો શીખે છે, યાં તેએ 
પ્રત્યક્ષપદ્ધતિંથી નાહે પયુ પરિચયપર્દ્દાતિથી તે 
શીખે છે. અને આવી રીતે સામયિક પર્ચિયને 
લીધે થતું ત્તાન મોટે ભાગે સામયિક રહે છે, જ્યારે 
હમેશાતી ભાષાનું ત્તાન સ્થિર અને કાયમી રહી 
તેમાં બાળક વિચાર અને સર્જન કરી શકે છે. 


પ્રત્યક્ષપક્તિ માત્ર પરભાષા શીખમવવામાં 
જ નથી સમાતી. કેઈ પણુ વસ્તુ સીધેસીધી 
બતાવીને તેનુ જ્તાન વિદ્યાર્થીને કરાવવું તેનું નામ 
પ્રત્યક્ષપદ્ધાંતે. બાળક શાળામાં નનય છે ત્યાં સુધી 
તે સહેજે પ્રત્યક્ષપદહ્ધતિધી બધુ' શીખે જે. પણુ 
શાળામાં જવાની સાથે તે અપ્રત્યક્ષ પદ્ધતિથી અર્થાત્‌ 
દર્શનપ્રમાણુથી નહિ પરતુ શખ્ટપ્રમાણુથી શીખે 
છે. ખરૂ' ત્તાન શખ્દજ્તાનથી નથી શતુ, પણુ 
પ્રત્યક્ષ અનુભવથી થાય છે. માટે શાળાએ જે કાંઈ 
શીખવવવાનુ' હાય તે વિયાર્થીના પ્રત્યક્ષ અનુભવમાં 
મૂછીને શીખવવું ન્નેઇએ. આ માટે શિક્ષકે શાળાને 
અવત વિશાળ ગણવી ન્નેઇએ. શાળાના મકાનમાં 
શાળાને ન સમાવતાં આજુબાજુની સમગ્ર સૃષણિ 
-મનુષ્ય તેમ જ યુદરતકત-તે શાળા ગણી તેમાં 
ખાળકતે લહ જઈ તેનું “ંગક્ષપણે તાન કરાવવુ 





“૬૪ રિક્ષણુપદ્ધતિઓ 


જેપ્ઠ૪એ. શાળામાં પદાર્થો એકઠા ફરવાથી અને 
તેતુ' દર્શન કરાવવાથી અગર ચિત્રો બતાવવાથી 
સાન આપી શકાય; પરતુ પ્રયક્ષપદ્ધતિની દણિએ 
તે હમેશ અપૂર્ણ જ ગણાય. ન્યાં શકય હેય યાં 
શ્ચિક્ષકે પ્રયક્ષપદ્ધતિનો જ ઉપયેગ કરવે। નનેદએ. 


૯ દર્શનપદ્દતિ 


અગ્રે ભાષામાં આતે ખીકન પદ્દતિ કહે 
'છે. આને! ઉપયેગ કેટલેક ઠેકાણે ભાષાશિક્ષણુમાં 
થાય છે. કેટલેક સ્થળે ભાષાશિક્ષણુ ચલ મૂળાક્ષર્થી 
શરૂ કરવાને બદલે શખ્દદોથી અગર વાકયેોથી શરૂ 
કરીને શીખવવામાં આવે છે. આવી રીતે શીખવવા 
માટે ચોપડીએ। રચવામાં આવેલી છે. આ પદ્ધતિ 
એમ માને છે કે બાળકોને અક્ષર 1૨! વાચન સિદ્ધ 
કર્વું અધરૂં પડે છે; કેમ કે અક્ષરો નીરસ ધ્્વાને 


"માત્ર છે. તેનાથી બનતા શાખ્દોમાં સંપૂર્ણ વાકયાર્થ 


નથી. માટે ભાષાશિક્ષણુનું એક અંગ અક્ષર નહિ 


“ક શખ્દ નહિ, પણુ વાકય હોવું નનેઇએ. 


આ ક્િલસુષ્દીમાંથી ખીફન પદ્ધતિનો જન્મ 
લાગે છે. આખ્દ' વાકય બાળક સામે પાટિયા ઉપર્‌ 


લખો અતે તેના શખ્દો કૈ અક્ષરો શીખવ્યા પહેલાં 


તે લખ્યું છે તેવું તેતે બતાવી તેની આંખ પાસે તે 


“વંચાવો. આ રીતે વાકેચો વાંચવામાં રસ પેદા 


ઇઝ - સજ - રન ૦---નન્---૦---- 
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કરવા માટે ખીકન પહ્દતિ વાર્તાનું શર્‌ણુ લે છે. 
શેક્ષક એક વાર્તા નિશ્ચિત વાકયો! પછી વાકયો ખોલી 


અતુલેખન લખાવતે હોય તેમ બાળકતે કહી ન્નય. 


' છે. ત્યાર પછી વાર્તાનું વાકયેવાકય વિદ્યાર્થીએ 
પાસેથી એટલી ખધી વાર કેઢાવે છે કે તેમને 
વાકયર્્કાલેત વાર્તા મોઢે થપ્ટ નય છે. આ વાકયોની 
વાર્તા પછી શિક્ષક પાટિયા ઉપર્‌ લખે છે અને 
વિદ્યાર્થી ઓને વાક્યો પછી વાકયે। વાંચવાનું કહે 
છે, અર્થાત્‌ મોહે થયેલાં વાકયો! અને પાટિયા ઉપર 
લખેલાં વાકયો! એક જ છે, માટે લખેલું મોઢે કર્યું 
છે તે પ્રમાણું આંખ પાસે યાદ ૨ખાવે. આ રીતે 
જેમ પદાથો બાળકોની આંખે! યાદ શાખી રકે તેમ 
વાક્યોનાં વાકયો આંખ વડે ગોખીતે યાદ ૨ાખવાનાં 
હોય છે. ગાપખ્ખમવાના નિયમ પ્રમાણે વારવાર જવાથી 
વાકષ્રે આંખે યાદ રહી રય છે. પછી શિક્ષક 
આખાં વાકયોનાં વાકયો બાળકો પાસે એળખાવે 
છે. પછી આડાંઅવળાં લખી તેમની પાસે એળ- 
ખાવે છે; અને વિઘાર્થી જેમ ટોળામાંથી એળ- 
ખીતા માણુસને શેધી કાઢે છે તેમ એળખીતા 


વાક્યને શેધી કાઢે છે. વાકયો દૃણ્તિ યાદ રહી: 


ગયા પછી વાક્યોના શખ્ર! કાપલીના કટકા ઉપર 


લખી રમતો રમાડી યાદ ર્‌ખાવે છે; અતે શખ્દ-* 





દૃરરનપદ્ધતિ દછઃ 





માંથી પછી જુદી જુદી રીતે અક્ષરે શીખવાના 
હોય છે. આ રીતે આ પહ્દતિમાં વાકયથી માંડી 
અક્ષર ઉપર આવવાનું હોય છે. અમુક નિશ્ચિત 
વાર્તાપાઠેમાં બધા અક્ષરો આવી જય તેવી ગોઠૅ- 
વણુ હેય છે. વાકયો અતે અક્ષરોની દર્શ નકવાયત 
પછી અક્ષરે પાકા થતાં પૂરી વારે અક્ષરે નેડીને' 
શખ્દ।ો અને વાકવે। રચવાનું શીખવવામાં આવે 
છે. ઉપર કહ્યું તેમ ' સીદીભાષ્નના ડાબા કાન * 
જેવી આ પદ્દેતિનો હતુ બાળક્રાને રસથી વાચન 
શી'ખવવાનેો છે એમ કહેવાય છે. અને વાર્તાશ્રવ- 
ણુમાં બાળકોને રસ છે માટે, અને બાળકે! ભાષામાં 
આખાં વાકયો ખોલીને પોતાનું મંતવ્ય વ્યક્ત 
કરે છે-નહિ કે અક્ષરો કે શખ્દો ખોલીને-માટે, રસ 
ઉપ્તન્ન કરાવવાની આ રીત શાસ્્રીય છે એમ માન- 
વામાં આવે છે. જે ભાષા ઉચ્ચારાતુસારી ન હોય તે 
ભાષા શીખનાશાં બાળકોને કદાચ આ પઠ&તિ 
સહેલી પડે. કારણુ કે અંગ્રેજ જેવી જે ભાષા' 
ઉચ્ચારાનુસારી નથી ગેવી ભાષામાં જનેડણી શીખતાં 
અને તેમ કરી શખ્દ્રો શીખી વાકયો ઉપર જતાં 
ખહુ કઠિન પડે છે. જ્યારે સીધેસીધાં વાકયો જ 
વાંચવાનાં મળે તો બાળકને વાંચવાનું મન વધે, 
તે કલ્પનામાં કઇક અર્થ છે ખરે. 





૬૮ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


પરતુ હિંદુસ્તાનની ભાષાએ। ઉચ્ચારાતુસારી 
છે તેથી આ યોજનાને અહીં અવકાશ નથી. આ 
યોજના હિ'દુસ્તાનમાં જે ભલા ખિસ્તીએ આ 
દેશનાં બાળક્ને શીખવે છે તેમણે આણેલી છે. તેઓ 
તેમના દેશની સારી પદ્દિતિથી અહીંનાં બાળકોને 
૨ી'ખવવાના પ્રયત્નમાં અહીંનાં બાળકોને અને 
અહોંની ભ્રાષાને નહે બ'ધ ખેસતી એવી પદ્ધતિને 
સ્થાન આપે છે. 


શિક્ષકા આ પદ્દતિનેો પણુ ઉપયોગ કરી 
રકે છે. અક્ષરત્તાન યોજનામાં ન્નેડાક્ષરેવાળા શાખ્દો 
શીખવવા માટે આ યોજનાનો ઉપયોગ કરવામાં 
આવ્યે છે. તેમ જ જે બાળકાનુ અક્ષરથી ભાષા 
૨ીખવાનું' વલણુ ન હોય, અગર જે બાળક 
અક્ષરથી ભાષા શીખવાની કક્ષામાંથી આગળ ગયાં 
હોય અને તુરત વાચનની માગણી કરતાં હેય, 
અક્ષરો શીખવાને માટે ધીરજ શાખી ન શકતાં 
હેય, શીખવાના જ ઉત્સાહમાં તેએ વારવાર 
નીર્સ અક્ષરો દેખી પાછાં પડતાં હેય, ત્યારે તેમને 
માટે શખ્દોથી અગર વાડકૅ્યોથી ભાષા શીખવવાની 
“આ યોજના વાપરી શકાય. 

કેટલીએક પ્રાથમિક શાળાએ।માં આ યે।જના 
સકળતાથી વાપરી શકાયાતુ' કહેવામાં આવ્યુ છે. 





“કઇ... .._...ાળનણ,,................. 


દર્રાનપષ્દતિ ૬૯ 
જે ડના 
તેનુ' કાર્ણુ આ યોજનાની શાર્ત્રીયતા ફરતાં કુશળ 
શિક્ષકતો આમ્રહ તેમ જ મોટાં બાળકોની હાજરી 
્રણુ ભાગે હોય છે. વળી બાળક્રેને શીખવા ખેસ- 
વાનું આવી પડતાં તેએ ગમે તે સારી યા માડી 
પદ્દતિથી શીખી કાઢે છે, એ અનુભવસિદ્દ વાત 
યાનમાં લેતાં ખીકન પહ્દતિની ફતેહનું માપ હગેશાં 
તેનાથી બાળક્રી શીખે છે તેમાં નથી, પરતુ શાળા 
અતે શિક્ષકથી નહિ બ'ધાયેલા એવા વિદ્યાથીઓ 
સ્વતઃ તેના તરક ખેગાય છે કે કેમ, તેમાં છે. 
તટસ્થ શિક્ષકે ખીકન પદ્દતિના ગુણુદ્દોષ ન્નતે વિચારી 
જ બાળક્રોના લાભાથે ધટે ત્યાં ખીકત પદ્દતિ 
વાપરવાતી છે. 








૧૦ યેોજનાપહદ્ધાતે 


આ યે।જનાનુ' ઉત્પાત્તિસ્થાન અરમે૨્‌કા છે. 
વ્યવહારૂ અમેરિકાને લાગ્યું કે નિશાળમાં ભણુવાવું 
પુસ્તકિયા ભ્ણુતર પુસ્તાકિયા જ રહે છે; તેને અને 
ખહારના જીવનવ્યવહારતે મેળ ખાતો નથી, ત્યારે 
તેતે આવી એકથી વધારે [શિક્ષણુયાજનાએ। શોધ- 
વાતી કરજ પડી. 


આપણે ત્યાં આ યોજના લાવવાનું માન 
[ખ્રસ્તી કેળવણીની સ'સ્થાઓતે ધટે છે. પબમાં 
માગામાં આ પદ્ધતિએ શિક્ષણુ આપવાને પ્રયોગ 
સકળ ઉતર્યો છે. કેટલાએક ખ્રિસ્તી કેળવણીકારો 
અમેર્‌કા જઈ આ પદ્ધતિ પ્રથમ શીખી લાવ્યા 
હતા. શિક્ષણુ કેવળ વેદ્યું' બતે નહિ માટે આ 
પહ્તિ સાચે જ આવકારદાયક માલૂમ પડી છે. 


આ પદતિ સોટા ફિલસુક્ીના સહાંતોને 
આધારે અગર વૈજ્ઞાનિક શેધખોળતે આધારે 


યાજનાપદ્ધતિ ૭% 








રચાયા કરતાં વ્યાવહારિક દષ્રિએ રચાયેલી છે; 


અને તેથી જ તે સાચે જ વ્યવહાર્‌ માલૂમ પડી 
જે. આ યોજના એના સાચા સ્વરૂપમાં અભ્યાસક્રમ, 
સાનની માહિતી અને પરીક્ષાને સ્વતઃ જ અવગણે 
જે, છતાં જ્યાં જ્યાં અભ્યાસક્રમોથી મર્યાદિત રહીને 
કામ કરવાનું હેય છે ત્યાં અભ્યાસક્રમ અને આ 
ચોજનાનાો સમન્વય કરવો પડે છે; અને તે થઈ ; 
પણુ શકે છે. આ યોજનાના ખે ત્રણુ દાખલા આપ- 


“વાથી તે સારી રીતે સમજશે. 


યોજના પ્રથમ એકાદ પ્રશ્નથી શર્‌ થાય છે. 
એક પ્રશ્ન ઉકેલવાતે અનેક પ્રશ્નો ઉભા થાય છે, 
અને તેતે છોડતાં આખી યોજના અમલમાં આવે 
છે, અને એક કાર્ય પૂર્ણપણે બતે છે. 


છોકરાઓને જે પુસ્તકથી શીખવવામાં આવે 
છે, તે બધુ' જુદી જ રીતે આ યોજનાને અમલ 
કરતાં આવે છે. વિદ્યાર્થીએ જ્ઞાન સક્રિયપણે અને 
ઇચ્છાપૂવક પ્રાપ્ત કરે છે, અને તે પણુ અનુભવ- 
સિદ્ધ હોવાથી કાયમને માટે પ્રાપ્ત કરે છે. 

શક્ષક એકાદ પ્રશ્ન અથવા દરખાસ્ત વિદ્યા- 
થીએ પાસે મૂકે છે. જેવી કે “ આપણે એક 
યતગ બનાવીશું ?' સહેજે છોકરાએ આવી 








દરખાસ્તતે વષાવી લે છે, અને પત'ગ બનાવવાના 
કામની યો।જના શિક્ષક અને વિદ્યાથી'એ। થઇને 
આલેખે છે. આ આલેખ અદર અ'દરના સવાલ 
જવાબથી થાય છે. યોજનાની વિગતે। વિચારાય છે 
નોંધાય છે અને તેને કેમ પહોંચી વળવું તેની રચના 
ગોઠવાય છે. આમ પત'ગ બનાવવાતે માટે વાંસ, 
કાગળ, ગુંદર, દોરા, મેદ્દે વગેરે નેઇશે તે છે।ફરા- 
ઓના જ્ઞાનમાં આવે છે. છોકરાએને જ પત'ગ 
ખનાવવાની હોવાથી તેએએ જ બધી ચીનની યાદી 
કૅર્વી પડે છે, તે કયાંથી મેળવવી તે ન્નણૂવું પડે 
છે, તે ખરીદતાં શીખી તેના હિસાખે! કરવા પડે 
છે, અને બધું એકડું' કર્યા પછી કેવી રીતે અદર 
અદર કામની વહે'ચણી કરીએ તે! કામ પૂરૂં થાય 
તેનો વિચાર કરવો! પડે છે. સાચેસાચ છોકરાએ ને 
ખનજરે જપ્રને ગુ'દર, વાંસ, કાગળ, વગેરે લાવતાં 
અતે ભાવતાલ કરતાં વગેરે શીખવું પડે છે. તેની સાથે 
જ તેમને ગામમાં જતાં અતે વેપારીએ સાથે કામ 
પાડતાં પણુ શીખવું પડે છે. હવે બધી સામગ્રી 
તૈયાર થયા પછી છોકરાએ કામ કરવા ખેસે છે 
યારે વળી ગુ'દ૨ પલાળતાં, વાંસની સળીઓ કરતાં, 
કાગળ કાપતાં અને ચોડતાં પણુ શીખવું પડે છે. 
આ હાથકારીગરી શીખવા ઉપરાંત તેમણે ડુલ 








ચાજનાપદ્દીતે ૭૩ 





ટલી પત'ગ બનાવવી છે, તેને માટે કેટલા કાગળ 
જેઇશે, કેટળી સળીએ। ન્નેઇશે, વગેરેનો હિસાબ 
પણુ કરવો પડે છે. ઉપરાંત છેવટે આ પતગે 
બન્યા પછી કોણે કેવી રીતે કુલ કેટલે ભાગ 
લીધે તેની નોંધ રાખવાની પણુ હોય છે. આથી 
એક પતગ બનાવવામાં લેખન, વાચન, ગણિત, 
હાથકારીગરી, ભૂગોળ, વગેરે શી ખવાનુ' સહેજે ઉભ્નુ' 
થાય છે. શિક્ષક વિઘાર્થી એ। પાસે એક પછી એક 
પ્રશ્ન મૂકે છેઃ જેમ કે “ આપણે ચૉંટાડવાને માટે શુ' 
ન્નેઇશે ? '' “ આપણે કેટલા છીએ ને કેટલી પત ગે। 
નેદશે ? ” “ યારે આપણે હવે આજે બધુ' કેવી 
રીતે બનાવ્યુ તેની નાંધ ન લહ લઇએ ? ” વગેરે. 


એક ખીન્ને દાખલે।. દાખલા તરીકે “વિદ્યા- 
થી'એ એક એકરે જમીનમાં બઢાકાં રેપવાની 
ચો।જના હાથ પરે છે. એમાં અતેક પ્રશ્નો સમાયેલા 
છે. બટાકાને મારે જમીન કેવી જાતની લેવી 
જેઈએ, તેને કેવી રીતે ખેડવી જેધઈએ, તથા તેતે 
કુવુ' ખાતર પૂરૂ પાડવું જેદએ એ પ્રશ્નો ખેતી- 
વારીના વિષયને લગતા છે. એક એકરમાં કેટલાં 
ખટાકાં ઉગી શકે, તેમને કેટલા અ'તરે વાવવાં 
જેઇએ, તથા ઉત્પન્ન થયેલાં બઢાકાંના વેચાણુતે 
લગતા પ્રશ્નો ગણિતના છે. બટાકાં પ્રથમ ય્યાંધી 


આવ્યાં, કેણુ લાવ્યુ', વગેરે પ્રશ્નો પ્તિહાસના છે. 
જુદા જુદા દેશોમાં કંધ કઇ જાતનાં બટાકાં થાય 
છે, અમુક ડેકાણુ કેમ થતાં નથી, કયે! દેશ સૌથી 
વધારે બઢાકાં ઉત્પન્ન કરે છે, વગેરે પ્રશ્નો ભ્ૂગોળને 
સ્પશેષ છે. આવી યોજનાને લેખિત અહેવાલ આપ- 
વાતે પ્રશ્ન નિબધલેખનને લગતા છે. આદિથી 
તે અત સુધી શારીરિક કેળવણી તો મળતી જ 
રહે છે. આમ એક યોજનામાં ધણા વિષયોનું 
સ્નાન આપવું હોય તે આપી શકાય, ” 

મોાગાની નિશાળમાં કેવી રીતે આ યે।જનાથી 
શિક્ષણુ આપવામાં આવે છે તેનો ખ્યાલ નીચેના 
કૂકર ઉપરથી આવશે. 

“ તર્ષતી શરૂઆતમાં શિક્ષકના પ્રશ્નોના 
ઉત્તર રૂપે વેકેશનમાં પોતાનાં ગામડાંઓમાં ત'દુ- 
૨સ્તી કેવી રહી તે વિષે વાર્તાલાપ શરૂ થયે. 
આમાંથી વિધાથી ઓમાં રંગોને કેમ અટકાવવા 
અગર તેની સારવાર કૈમ કરવી તેની પ્રબળ ₹ચ્છા 
પ્રગટી. શિક્ષકે મેગા શહેરના સરકારી દવાખાનામાં 
તપાસણી કરવા સૂચન કર્યું. કમિટીએ તીમાઇ 
અતે દવાખાનામાં જઈને ત્યાંતી પરિસ્થિતિનો 
અભ્યાસ કરી તેએએ પોતપોતાના રિપિર્ટો કરી 
માકલ્યા. તેઓના ક્પિર્ટમાં જમીન અને મકાત 


ઇ-- ક. 
*ક-#જ 
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ઉપરના નકશાએ હતા; ખર્ચનો અ'દાજ હતો 
વપરાતી દવાઓની યાદી, નોકરોની ફૂરન્ને, દરદી- 
એનાં દર્દો, કેવી રીતે દવાખાનું ચલાવવું અને 
કૂતરો રાખવાં વગેરે હતું. તેએએ રસપૂવક 
શોધી કાઢયુ' કે સવ સાધારણુ દરદો કયાં હતાં અતે 
તેનાથી દરદીએના કેટલા ટકા પીડાતા હતા. ત્યાર 
પછી તેઓએ પોતાના વર્ગની અદર નાનુ' એવુ” 
દવાખાનુ' ખોલવાનો નિશ્ચય કર્યો અને યાં વસતા 
વિદ્યાર્થીએ અને ખીન્ન લેકોને મદદ પહોંચાડી. 
ક્ટલુએક ફ્રતીચર તેએએ બનાવ્યુ, 'કેટલુ'એક 
ઉછીનું લીધુ, દવાએ માટે પૈસાએ માગીને અને 
કમાઇતે એકઠો કર્યા, દવાએ કયાંથી મળે છે તે 
શોધી કાઢયું, પોતાનું દવાખાનું કેમ ચલાવવું તેનું 
અ'દાજપત્રક કર્યું, દવાઓ તોળતાં શીયા, બાટ- 
લીએ। ઉપર્‌ લેખલ લગાવતાં, નકશાગ। કરતાં અતે 
દફતરે! રાખતાં શીખ્યા. આ રીતે તેએ યોજના 
દૂ।રા આટલુ બધુ' અને આથી વધારે શીખ્યા.” 


આ યેજના કહેવાય છે, તેમ નવી છે તેમ 
જ ધણી જૂતી પણુ છે. નાનાં છોકરાએ એકડો 
મળી નદી કાંઠેં, દર્યા ફિનારે અગર્‌ શેરીમાં 
વાડી વાડી ૨મે છે, ધોલકી ધોલકી રમે છે, નદી 
કાંઠે ખેતરે ખનાવે છે, વગેરેમાં તત્ત્ત રૂપે આ 








૭૬ રિક્ષણુપષ્ધતિએ!* 





ચે।જના છે. અત્યારે તેતુ' સ્વરૂપ સ'પૂણું સ્વય- 
સ્ફૂર્તિ મટી શિક્ષકપ્રેર્તિ, સાધનસ'પન્ન અને 
ઝાનદાનલક્ષી થયેલુ છે. 


જ્યાં સુધી આ પદ્દતિથી વિદ્યાર્થી એ। હૉંશે- 


હાંશે કામ કરીને શીખે અને કામની સાથે જ્તાનને 


અ 


ડે ત્યાં સુધી જ આ પદ્ધતિ સારી છે. 


આતી સજૂળતા માટે ઘણી પહ્દાતિઓને 
*તણુનાર, બાળક્રાની જરૂશ્યાત સમજનાર અને 
આ યેોજનાપદ્દતિના સારો અભ્યાસી એવે! 
[રેક્ષક ન્નેધ્રએ. ગમે તે શિક્ષકથી આ પહ્દતિ 
ચલવી શકાય તેવી નથી. 


૧૧ કિન્ડરગાટનપદ્ધતિ 


ફ્ીખેલે સ્થાપેલી આ પદ્ધતિ છે. કિન્ડર 
એટલે બાળકો અને ગાર્ટન એટલે વાડી. એટ્લે 
બાળક્રાતાો બાગ એવો આ પદ્દતિને અર્થ થાય 
છે. કિન્ડરગાર્ટન શખ્દ જર્મન છે. 

પેસ્ટોલોજીના શિષ્ય ક્રેખેલે કાઢેલી આ 
“ ખાળવાડી ' પદ્દતિએ યુરેપનાં અને દુનિયાનાં 
બાળકોને ધણી રાહત આપેલી છે. માર્ફૂટ, 
શિક્ષકોનું જગલીપણું વગેરેમાંથી બાળકોને બચા- 
વવાતુ' માન રૂસે। પછી પેસ્ટોલેજ અને ફેખેલને 
મળે છે. 

આજે હિ'દમાં ચાલતી કિન્ડરગાર્ટન પહત 
નનેઇને શ્રીખેલ દુઃખથી કહી શકેઃ “ આ મે' કાઢેલી 
પદ્દતિ ન હોય ! ” એવું વિકૃત રૂપ આજે કિન્ડર- 
ગાર્ટન પદ્દતિતું' અહીં છે. યુરોપની કિન્ડરગાર્ટન 
શાળાઓમાં જઈને પણુ ફરખેલ કહેઃ “ મારી 
મૂળ કલ્પના અને સિદ્ધાંતા આમાં નથી. ” 


ન્ઝ્ગ્ઝયાન્ઝ્ઝ્ઝ્ક્ડઝ્ઝ્ઝઝડઝઝઝઝ્ઝ્ઝઝ્ન્ડ્ટ્ઝ્ડઝનઝટક5 


પ્ર શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 





ફરીખેલે કિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિને કફ્લિસુષ્દી યાને 
તત્ત્વચિતન ઉપર રચેલી છે. પોતાની પહતિના એ 


મુખ્ય ત્રણુ સિહ્ધાંતા ગણે છે. (૧) એકય (૨) 


આંતર્‌ વિકાસ અને (૩) પરસ્પર સ'બ'ધ. આ 
સિદ્ધાંતા કુદરત અને મનુષ્યના પરસ્પરના સ'બ'ષધ- 
માંથી તેણે તારવી કાઢેલા છે. ફીખેલની પહદતિ 
આજના વૈજ્ઞાનિક માનસશ્ાસ્રની દૃણ્િથી રચાચેલ 
નથો. તે તાત્તિક અતે ધાર્મિક સમજણુ કે દર્શ- 
નથી લખાયેલી છે. 

રમકડાં જેવાં દેખાતાં કિન્ડરગાર્ટનનાં સાષને! 
પાછળ ઉપલા સિદ્ધાંતો ફ્રેખેલની કલ્પનામાં છે. 
વ્યવહારમાં શિક્ષકો સુહ્ધાંત સાધને અને સિદ્ધાંતના 
સબધ આજે સમજી ક્ષકતા નથી કે અમલમાં મૂક- 
વાની શકયતા ન્નણુતા કરે ન્નેતા નથી. 


હાલના યુરોપ અમેરિકાના કિન્ડરગાટ'નિ- 
સ્ટડ&એ આ પહતિમાં શ્િક્ષણુમાં સ્વાત'ત્ય અતે 
સ્વયસ્કૂતિ'ની દૃષણ્તિએ ધણા સુધારા કરેલા છે. 
કેટલીએક કિન્ડરગાર્ટન સ્કૂલે મોન્ટીસોરી સાધનોને 
વાપરે છે, જ્યારે કેટલીએકમાં કિન્ડરગાર્ટન સાધતે 
મોન્ટીસોરી સિદ્ધાંત ગ્રમાણે વપર્‌ાય છે. 
પહૃદતિમાં શિક્ષક કેન્દ્રસ્થાને 
' સાન રડવાનું, ર્સ  ઉપ્નન્ન _કર-. 
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વાનુ' અતે પ્રેમ મેળવવાનુ છે. શિક્ષક વિના બાળકો 
પોતાનું કામ પોતાની મૈળે ક્ષણુ વાર ચલાવી 
શકતાં નથી. 


ફિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિ માને છે કે ત્રણુથી ૭ 
વર્ષતી ઉંમર્‌ે બાળક પરાવલ'ખી છે. માટે નાનાં 
બાળક્રાતે તેમના તમામ કામમાં પ્રેમથી મદદ 
કૅરેવી ન્નેઇએ. 


કિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિમાં સમૂહ શિક્ષણુની વ્ય-_ 
વસ્થા છે. વ્યક્તિવિકાસતે તેમાં બહુ એછે! અવ- 
કાશ છે. 
સમૂહશિક્ષણુને લીધે વર્ગવ્યવસ્થાતે દેખાવ 
ઝક આવે છે. ચોક્કસ જગ્યાએ ખાળકા હારબધ 
બેઠેલાં હોય છે. ઈચ્છાનુસાર કામ કરવાની _ તેમને 
રૂકાવટ છે. મનગમતી ૬ંત્તિના અનુસરણુ કરતાં 
નત્રર અતે પ્રેમભર્યા શિક્ષકના હુકમનું અવુસર્‌ણુ છે. 


 ફિન્ડરગાર્ટનમાં બાળક્રાની પ્રભત્ત શેક્ષક- 
ગ્રેર્તિ છે. બાળકાને લાયકના તેમાં વિષયો છેન 
બાળકાને માટે કુદરત, પ્રાણી વગેરેતેો પરિચય 
છે. પરતુ તેતો પર્ચિય કરાવવાની રીત પર્‌: 
પ્રેશ્િતિ છે. 


કિન્ડરગાર્ટનમાં સમયપત્રક, કક અશે 


અભ્યાસક્રમ, અને રસ ઉત્પન્ન ફરીને શીખવવાનું 
છે. માનસશાસ્ત્રની દૃષ્ટિએ કિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિ 
માને છે કે બાળક્રો નાનાં હોઈ તેએ લાંખે 
“વખત એકાગ્ર થઇ શકે નહિ. આથી તેમને માટે 
થોડા થોડા કામ પછી આરામની વ્યવમ્થા કરવામાં 
આવી છે. ઉત્તેજત રસથી કિન્ડરગાર્ટન બાળક 
આકુળવ્યાકુળ થાય છે, અને સ્થિર્તાને બદલે 
ચપળતા અને શાંતિને બદલે ઉશ્કેરાટ વધે છે. 

કેન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિમાં સામાજિક જવનના 
વિકાસને સારે! અવકાશ છે, પરતુ દુર્લક્ષાયેલી 
'વ્યાક્તએને! સમૂહ કેવો પાંગળા થાય તેની 
કલ્પના નથી. 

કિન્ડરગાર્ટનમાં બાળકોની વિશેષ શક્તિ- 
એની અવગણુના છે તેથી નાની ઉમરે જે જે 
વિષયોનું જ્ઞાન શકય છે તે બધા વિષયો તેમની 
“કળવણીમાં દાખલ કરેલ નથી. 

યુરોપમાં જ્યારે કિન્ડરગાર્ટન પદ્ધતિ નીકળી 
હશે ત્યારે તે વિષે ઉપર લ"ખ્યા રીકાત્મક વિચા- 
રેની કલ્પના સરખી પણ્‌ નહિ હેય. ચય રીકાએ 
ફ્રીખેલના વ્યક્તિત્વ સામે ન હોઇ શકે; તેમ તેણે 
પોતે કરેલ બાળકે ઉપરના મહાન ઉપકારો સામે 
પૃણુ ન હોય. કિન્ડરગાર્ટન હહ્તે ત્યાર પછી 
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વિકાસમાન થયેલ પહદ્દતિઓના પગથિયા રૂપ છે. 
આજે તેમાં કદાચ વધારે દેષો જ્નેઇએ તો તે 
એટલા માટે કે બાલશિક્ષણુમાં દુનિયા આગળ 
"વધી છે. 

ફિન્ડરગાર્ટન શખ્દ સામે કોઇને વાંધો ન 
હોય. બાળક્રાતો જ્યાં અવિરત વિકાસ થાય તે 
સ્થળ “બાલવાટિકા' જ છે. આજની યુરોપની 
સારી કિન્ડરમાર્ટન શાળાએ આદર--માનને પાત્ર 
છે જ. પણુ આપણે ત્યાંતી કિન્ડરગાર્ટન શાળા- 
એનુ' નાટકીપણુ' હાસ્યાસ્પદ છે તેટલું જ દયા- 
જનક છે. જૂની ધૂડી શાળાઓ અને કિન્ડરગાર્ટન 
શાળાઓ બ'તે સાથે મળી આજે બાળકોનું કેટલું 
અહિત કરી રહી છે તેતી એકાદ તપાસસમિતિ 
ખેસાર્વી ધટે છે. 


૧૨ સ્વયશિક્ષણુપદ્ધતિ 


આ પહૃતિતે અગ્રેજમાં જેને મોન્ટીસોરી 


પદ્દેતિ કહે છે તે નામે આળખી શફીએ. શિક્ષણુની 
સારી સારી પહ્દતિએ જુદા જુદા શિક્ષણુશાસ્ત્રીએએ 
શેોધેલી છે; તેમાં વિદ્યાર્થીને કોઠ પણુ વિષય કેવી 
સરસ રીતે શિક્ષકે શીખવવે। તેનું નિરૂપણુ હોય 
છે, મતલખે શિક્ષક શીખવનાર રહે છે અતે 
વિદ્યાર્થી શીખનાર હોય છે. 

સ્વય'શિક્ષણુપદ્ધતિ વિદ્યાર્થી ને પોતાની મેળાએ 
સ્તાન લેતો કરવાની પદ્ધતિ છે. શિક્ષક આમાં સીધી 
રીતે શીખવતો નથી, પણુ બાળકો પોતાની મેળાએ 
પોતાને જરૂસ્તું છે તે શિક્ષણુ પોતાના પ્રયાસે 
અને પોતાની ખ્રુંદ્દધેએ લે તેવી ન્નતનું પ્રખેધક 
વાતાવરણુ રચે છે. 

આ વાતાવરણમાં આવનાર બાળકને વાતા* 
વર્‌ણુ સ્વ્ય જણે કે આમ'ત્રે છે, અગર પ્રેરે છે 
કે તમારી જતે પસ'દગી કરે, અને પસદગી 


ડઝક------કડઝ્ન્‍્ઝ્ડઝડઝ્ડૃૃૃક 
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પ્રમાણે તમે તમારી મેળાએ સ્તાન મેળવો અને 
શક્તિ કેળવે: 

આ વાતાવરણુ બહુ કાળજીપૂર્વક એટલે કેઃ 
બાળક કુદરતી રીતે સ્વત'ત્ર પરિસ્થિતિમાં સમય- 
પત્રક અને અભ્યાસક્રમની મર્યાદાથી મુકત હોય 
ત્યારે શિક્ષાના ભય અતે પતામના પ્રલોભન વિના 
કેવી રીતે સ્વય શીખે છે તેનો અભ્યાસ કરીને. 
ઝરવામાં આવેલ છે. અર્થાત્‌ ભિન્ન ભિન્ન પરિસ્થિ- 
તિમાં બાળકાતે સ્વતત્ર મૂકયા પછી એ પિસ્થિ- 
[તિમાં થતા બાળકના ૫દ્રિયા તથા મતના આધાત 
પ્રત્યાધાતા અને તેતી ઉપરથી થતી બાળકની 
વિકાસની પ્રન્ટત્ત ઉપર બનાવવામાં આવે છે. 

આ પહ્દિ સ્વયશિક્ષણુની સાથે જ પ્રેખોધક 
સાહિત્યવાળી છે. એનાં પ્રખોધક સાહિત્યો સ્તાન 
% શકિતિતો સ્વય પ્રખોધ કરે છે. એ સ્વય 
પ્રભાધનના કાર્યમાં પડતી ભૂલે એની મેળાએ 
જ અનુભવ અને પ્રયોગથી બાળક સુધારે તેવી, 
પ્રમોધક સાહિત્યોની રચના છે. 

આ પદ્દતિ બાળકને એક નાની છતાં. 
સ'પૂર્ણ્‌ પણુ વિકાસમાન વ્યક્તિ તરીકે સ્વીકારે 
છે. બાળકની શક્તિમાં વિશ્રાસ, એનું સન્માન એ 
આ પહૃતિના રહસ્યના મંત્રો છે. સ્વાતત્ય અને, 








ન 
બ્ર 


શિક્ષણુપદ્ધતતિએ। 


સ્વય'સ્કૂ્તિ આ પદ્ધતિના શ્વાસોચ્છવાસ છે. સ્વતત્ર 
પરિસ્થિતિમાં અતઃસ્કૂર્તિથી બાળક બુદ્ધિપૂર્વક ને 
કાંધ કરે છે તે કેળવણીના કાર્ય રૂપ છે એમ આ 
પદ્ધતિ સ્વીકારે છે. 

સ્વાત'ત્ય એટલે સમન કે સ્વાનિયમન. 
'સ્વાત'ત્ય એટલે અત-ત્ર નહિ. સ્વયસ્કૂ્તિર એટલે 
સદ કરવાતી અતતઃસ્ફૂરણા. બાળક સ્વતઃ સન્માગે* 
જનાર્‌' છે. તેના માર્ગમાં આવતાં વિધ્નો કે અસ- 
દૂતે શિક્ષકે ટાળવાનાં છે. 


શિક્ષકનું સ્થાન આ પહ્દતિમાં બાળકને સ્વ- 
ત'ત્રતાને માગે મૂકવાનું, તેની પરાધીન સ્થિતિમાંથી 
સ્વાવલ'બિત સ્થિતિએ જ્નય તેવું વાતાવરણુ રચ- 
વાનું, તેના પ્રેમપ્રકાશથી શિક્ષણુતું સમમ્ર વાતા- 
વર્‌ણુ હ ફાળું અને ઉલ્લાસભયું” કરવાનુ છે. 
તે તટસ્થ છે છતાં પ્રવાહમાં આવતા કચરાતે દૂર 
કરે છે. તે દદ છે ઠતાં અતુકૂળ સાધનસામમ્રી 
અને વાતાવરણુનેો સજદા છે. તે અવલોકનકાર છે 
હતાં વિજ્ઞાનના સિદ્ધાંતોને સ્થાપક અને તેને અમ- 
લમાં મૂકનાર છે. તેનું' મુખ્ય સૂત્ર મૌન છે છતાં 
તેમાં વાણીને પ્રયોગ કયારે કરવો તે તે ન્નણે છે. 
તેનો આન'દ બાગનાં ફૂલે! પેઠે બાળકા ન્નતે સાતા 
વિકાસને લીધે હસી રહે તેમાં છે. તેની કલ્પનામાં 
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શિક્ષા અને પ્તનતામ, તેમ જ સ્પર્ધા છે નહિ. 
પ્રત્યેક બાળક તેતી નજરમાં ભિન્ન વ્યક્તિ છે; 
ભિન્ન ભિન્ન મૂડીથી પોતાની પ્રગતિ સાધનાર ચેતન 
છે; અને પ્રત્યેકતે સહેદય સહાય આપ્યા કરવી એ * 
તેનું કર્તવ્ય છે. 

આ પદ્દતિનાં સ્થાપક ડૉ. મેરીઆ મેન્ટી- 
સોરી છે. આજના કેળવણીકારેમાં જેએ! અમ્ર- 
સ્થાને છે તેમાંનાં તેસા એક છે. તેએ! પ્ટાલીનાં 
બાનુ છે. આ પદ્ધતિ તેમણું મૂઢ બાળકોતે શિક્ષણુ 
આપવાના અનુભવમાંથી સમધાર્‌ણુ બાળકો માટે 
નવા પ્રયોગો કરીને યોજેલી છે. 


માન્ટીસોરી પદ્દતિ મૂઢ બાળક માટે છે 
એવી માન્યતા ભૂલભરેલી છે. મૂહ બાળકો ઉપરના 
પ્રયાોગામાંથી શેધેલી આ પરદ્દાતિ મૂઢ બાળકે માટે 
શિક્ષણ્પદધતિ રૂપે છે, જ્યારે સમધારણુ બાળક 
માટે સ્વય'શિક્ષણુ રૂપ છે. એટલે કે જે સાધનોથી 
મૂઢ બાળક્રાને શિક્ષક શીખવી શકે, તે જ સાધને 
સમધારણુ બાળક શિક્ષકની મદદ વિના પોતાની 
ન્નતે જ વાપરીને તેનાથી મળતું ન્તાન મેળવે છે. 
વળી આ પદ્દતિ માત્ર સમધારણુ બાળકો માટે છે 
અને તેમાં પ્રતિભાશાળી બાળક્રાોને માટે અવકાશ 
નથી એ માન્યતા પણુ ખોટી છે. એથી ઉલડુ 
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૮૬ શિક્ષણુપદ્ધતિઓ 





આ પહતિ વ્યક્તિગત અને સ્વત-ત્ર હો' બ્યાકત- 
વિકાસને જેટલે જઇએ તેટલો સપૂર્ણુ અવકાશ્ન 
આપે છે. વળી આ પહદતે માત્ર ઈંદ્રયોના 
[રક્ષણુ સાથે અટકે છે એ માન્યતા પણુ ખોટી 
છે. આ પહ્દતિથી શિક્ષણુતી શરૂઆત ઇંદ્રિય- 
[વિકાસથી થાય છે. સ્થાાપેત માનસશાસ્ત્રના આજના 
[નેયમો પ્રમાણે મનની શક્તઃએ।ના વિકાસમાં 
ઇદ્િનતાો વિકાસ પાયા રૂપ છે. ખાસ કરીને 
તા આ પદ્દતિમાં બાળકતી માર્નાસિક શક્તિએ 
એટલે ખુદ્ધિશક્તિ, ક્રિયાશકેત અતે કલ્પનાશક્તિ 
ખીલવવાતે। અવકાશ છે. આ પર્દ્દાતિનું નામ સ્વત-્ર- 
વિકાસપદ્દાતિ એવુ' આપી શકીએ. આ પદ્ધતિમાં 
ભાષા, ગાંણુત, ચિત્ર, સગીત, વગેરે કલા અને 
સાનના વિષયો શીખવાય છે; પણુ તેવું' શિક્ષણુ 
ગૌણુ છે, જ્યારે તેને માટે દતી શક્તિતુ' શિક્ષણુ 
પ્રધાન છે. 


સ્વ્યશિક્ષણુની આ પદ્ધતિમાં વર્ગ વ્યવસ્થા 
અને શિસ્તનું ધોર્‌ણુ જુદુ છે. જે બાળક ખીન્નને 
આડે આવ્યા વિના પોતાનો વિકાસ કયે “તય છે 
“તે વ્યવગમ્થિત અને શિસ્તવાળુ છે. તેને માટે 
ષોતાનુ' સમયપત્રક અતે સ્થળ છે. વિષયમાં પણુ 
"તાની જ પસ'દગી છે. પરિણામે પ્રત્યેક બાળક 


ન્ડ્ડ્ક્ડ્ડક્ 


ઇન્્ન્્્્ઝન્ન્નુન્ન્ન્ન્નન્ન્ન્ન્ન્ન્ઝ્ડ્ડન્‍ન્‍ઝનનન્ક્ડઝકન 
-સ્વય'શચિક્ષણુપદ્ધતિ ૮૭ 


પોતાની ગતિએ ન્ઞાન મેળવે છે. તેને ઈનામ અને 
શિક્ષાનું પ્રયાજન રહેતું જ નથી. તેતે! પરીક્ષક 
તે પોતે જ છે. જ્ઞાનની ભૂખથી તે જ્ઞાન લે છે, 
માટે જ્ઞાન ન પ્રાપ્ત થાય ત્યાં સુધી ફરી ફરીને તે 
પોતે જ લે છે. 


આ પર્દાતિ પશ્ચિમના કેળવણીના તત્તવન 
ચિ'તક્રે શોધેલી છે ૭તાં તે સવંદેશીય સિદ્ધાંતો 
ઉપર રચાયેલી દેખાય છે, અતે તેથી તે સર્વ- 
લ્યાપરફ અતે સર્વમાન્ય થયેલી છે. 


૧૩ ઉન્મેષપદ્ધાતિ 


શ્રિક્ષણુના કાર્યમાં શિક્ષણુપદ્ધાતે અગત્યનુ 
સ્થાન ભોગવે છે. [શેક્ષણુપદ્દાતેતા આધાર પ્રમાણુ- 
જ્ઞાસ્ર કરતાં માનસશ્ચાસ્ર ઉપર વધારે હોય. પ્રમાણુ-' 
શાસને માન્ય હોય એવી [શક્ષણુપદ્દાને માનસ- 
શ્ઞાસ્રાનુસર ન હોય તો નિષ્ક્ળ પણુ જાય. મોટે 
ભાગે પ્રમાણુશાસ્ર અને માનસશાસ્ત્રતે શિક્ષણુ- 
પદ્ધતિની બાબતમાં મેળ હાય છે; ૭તાં શિક્ષણુની 
દૃષ્ટિથી પદ્ધતિના વિચાર કરતાં માનસશાસ્રને 
વધારે કાળજથી લક્ષમાં રાખવાનુ' છે. સ્વાભાવિક 
રીતે જે પદ્દતિથી બાળક શીખતું માલૂમ પડયુ 
છે તે પદ્ધતિ શિક્ષણના કાર્યમાં સફળતા આપે; 
તે પદ્ધતિ જ શિક્ષણુની પદ્ાતે થઈ શકે. જે પહ્દતિ 
તર્કથી વિચારતાં ખરી લાગે છતાં જે તે બાલમનને 
અનુકૂળ ન હોય તો તે નિષ્ફળ જય. 


આપણો અતુભવ છે કે ત્યારે આપણે એકા- * 


એક કેપ નવીન વસ્તુ કે પર્રિસ્થાતિના સસર્ગમાં 








ઉન્મેષપષ્દતિ ટ્છ 





આવીએ છીએ ત્યારે આપણી ઇદ્વિ। અને ખ્દ્ધિ 
તે જ ક્ષણે સમમ્ર વસ્તુ કે પારસ્થિતિને વિગતસર 
જોઈ શકતી નથી, સમજ શકતી નથી તે ધારણુ 
કરી શકતી નથી. આનુ કાર્‌ણુ એ છે કે સ્વભાવતઃ 
જ આપણી ઈંદ્રયો મત બુદ્ધિ વગેરે હરક 
વસ્તુના પ્રથમ પરિચયમાં આવે છે ત્યારે તેની 
અતિ સ્પષ્ે, ખૂલતી અતે ઇદ્વિ।તે સહેજે ચૉંટી 
જાય, મનનાં સહેજે ભરાઇ ન્નય ને ખુર્ટિમાં 
સહેજે પેસી નય તેવી વિગતોને જ પિછાની લે છે, 
ને તેવી વિગતોનું તેમને જ્ઞાન થાય છે. જેમ જેમ. 
આપણે વસ્તુના વિશેષ પરિચયમાં આવીએ છીએ, 
જેમ જેમ ઇ દ્રેયા, મન, લ્રુદ્ધિ વગેરે પ્રથમ પરિ- 
ચયતી વસ્તુઓને સુસ્પણ્ઠપણે ઝીલી લર તેને 
પોતાની કરેતી ન્નય છે, તેમ તેમ એ જ વસ્તુની 
મોટી વિગતોતી આજુબાજુતી વિગતો આપણી 
આંખ આગળ તરવા લાગે છે, અને આપણા 
જૂના જ્ઞાનની સાથે ન્નેડાધ્ુ જય છે. વળી જેમ. 
વખત અતે પરિચય વધે છે તેમ જૂના જ્ઞાનમાં 
નવી વિગતો ગેોઠેવાતી ન્નય છે અને આખરે 
આખી વસ્તુ, આખી પરિસ્થિતિ, આપણા જ્ઞાનમાં 
આવી ન્ય છે. 


સાતમાંથી અન્તાતમાં જવુ' એ સ્વાભાવિક છે. 


૯૦ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 





સમમ્ર વસ્તુને! ખ્યાલ આવ્યા છતાં તેની સુખ્ય 
સુખ્ય વિગતોને "ખ્યાલ પ્રથમ પશ્ચિયે, બારીક 
વિગતોને બીજે પંરિચયે અને તેથીય બારીક 
વિગતોનો ખ્યાલ વળી ત્રીજે પાશિચયે આવે છે. 
વળી પ્રથમ પશિચયે મે।ટે ભાગે ૪ દ્રિયગમ્ય વસ્તુએ। 
જ સમન્નય છે, તો ખીજે પંર્ચયે મનેગમ્ય 
વસ્તુએ, તો વળી અન્ય પંરિચયે એથી ઉંડા 
પ્રદેશોની વસ્તુએ। લક્ષમાં આવે છે. જ્ઞાન ઉપાર્જન 
ઝુર્વાની બાબતમાં માણુસની પ્રફૂતિ સ્યૂળમાંથી 
સૃક્ષમમાં જવા તરક છે. પ્રથમ બાળક સ્થૂળ 
વસ્તુએ ઝીલે છે, ને પછીથી સટ્મ, સૂછ્ષમતર ને 
સૃદ્મતમ વસ્તુને પકડે છે. 


ખાળકને પીલગાર્ડનમાં લઇ “નએ તો પ્રથમ- 
દર્શને બાળક સિહ, વાધ, વરૂ, ઝાડપાન વગેરેનાં 
સ્થૂળ સ્વરૂષા જવામાં જ આનદ માતે; તેવુ 
સતાન તેને થાય. તેતી પેલી મેર જવા તે લલચાય 
નહિ. પણુ જ્યારે ખીજ વાર્‌ બાગમાં જઇએ ત્યારે 
બાળક પ્રાણીઓની ટેવો, તેમનો ખોરાક, તેમની 
રીતભાત વગેરે વિષે વિચાર કરવા લાગે. ત્રીજ 
વાર્‌ જરએ ત્યારે બાળક એકખીન્ન પ્રાણીઓને 
સરખાવે, તેમના સ્વભાવ અને ટેવાતી તુલના કરે 
વગેરે વગેરે. આમ બાળક એક જ વસ્તુના પરિ- 





ઉન્મેષપદ્ધતિ લદ 
ચયમાં વારવાર આવતાં તે સ્ઘૂળમાંથી સૃક્મમાં 
'જતુ' ન્નય ને આખરે તેને તે વસ્તુનું સપૂર્ષ્‌ 
સાન થાય છે. પણુ જો બાળકને બાગમાં લઇ 
'જઇએ ને તેતે એક સિં'હ પાસે ખેસારી સિંહ 
સબ'ધે અથપ્તતિ જ્ઞાન લેવાનું કડીએ તો તને 
સ્ચે જ નહિ; તેના મનને તે અનુકૂળ પડે જ નહિ. 
તેનો સ્વભાવ તો આખા બાગ ઉપર એક વાર્‌ ફરી 
વળવાતે। અતે પહેલે પરિચયે જે જે સધળુ' ઉડી 
ઉડીને આંખ વગેરે ઇંદ્રિયોને ચોંટે તેતે નનણી 
જવાતો, સમજી જવાતો, તેમાં આન'દ લેવાતે। છે. 
જેમ પશ્ચિય વધતો નનય છે તેમ તે તેના જ્ઞાન 
“અને આન'દમાં ઉંડું જતું નય છે. 
રાજકીય વિષયોમાં અસુક ઉ'ચરના માણુસોની 
ચાંચ ખૂ'ચે જ નહ. ધર્મનાં તત્ત્વો અસુક વયનાં 
મનુષ્યોની ખ્ુદ્ધિમાં આવી જ ન શકે. કેટલીગ્મક 
4ચત્રકલાની અનુપમ કૃતિઓ અસુક વયનાં મનુષ્યોની 
સમજણુમાં આવેજ નહિ. અમુક ઉંમરે બાળકની 
અસુક અગ્નુક શક્તિએ ખીલેલી નથી હેતી. 
આથી બાળક અમુક ઉમરે ગયેક જ વસ્તુની 
અમુક જ બાજુખે।-વિગતો સમજ શકે, બધી નહિ. 
આથી જ ખાળક બાગમાં જતે બધી વસ્તુને 
સાન લેવા પ્રેરાતુ' નથી. તે ફૂલને નદ શકે છે, 





હર્‌ શિક્ષણુપદ્ધતતિએ। 


તેતે મૂ'ધી શકે છે, તેના ૨ગમાં મત લઇ શકે 
છે, તેના આકારને અનુભવી રકે છે પણ તેની 
નજરે ફૂલતે! ભૌમિતિક આકાર ચડતો નથી. તેના 
મૃલ્યતી તેને કલ્પના નથી આવતી. ફૂલની સણ 
રચનાર મહાન સૃણાને ગ'ભીર્‌ ખ્યાલ તેની બુદ્ધિમાં 
નથી ઉઠતો. છતાં જેમ જેમ પશ્ચિય વધતો જાય 
અને જેમ જેમ શક્તિએ વધતી જાય તેમ તેમ 
તે ફૂલોની વાતો વધારે ને વધારે સમજતું થાય 
જ. એવી રીતે શરૃઆતમાં બાળકને ઝાડપાન જ્નેષ્નને 
વનસ્પતિશ્ાસ્્રના વિચારે ન સૂઝે કે સિંહે વગેરે 
જઈને પ્રાણીશાસ્રના વિચારે ન સઝે. 


બાળકના મનને! આવે સ્વભાવ હોવાથી એ 
સ્વભાવની વિરુદ્ધ નય તેવી પદ્દતિથી તેતે શીખવવા 
ખેસીએ કે તેને ક્રોપ ન્નતનું જ્ઞાન દેવા ખેસીએ 
તો તે તેને ગમે નહિ; તેમાં રસ આવે નહિ. 
કદાચ તે ભય, લાલચ કરે ખીશ્ન કારણે બધુ યાદ 
રાખી લે; તો પણુ લીધેલુ' ત્ાન બને તેટલી ઉતાવળે 
ભૂલી જવાને પ્રયત્ન તે કરે જ. અત્યાર સુધી 
આમ જ બનતુ આવ્યુ' છે એ વાત તો આપણે 
પોતે જ કહીએ છીએ. 

આથી આપણે બાળકની ત્તાન ઉપાર્જનની 
સ્વાભાવિક ટેવો જેવી કે 


ગ્કડડ્ડઝ-----------કટ-- 
ઉન્શેષપદ્દતિ લ્ડ 
ભ દ સાયા ર 


૧ સાતમાંથી અજ્ઞાતમાં જવાની, 
ર સ્થૂળમાંથી સૂઠ્મમાં જવાતી, 


૩ પોતાની ઉંમરના પ્રમાણુમાં ખીલેલ 
ઇલ્યિ, મન અને ખુહ્ધિને જઇએ તેટલું 
જ જ્ઞાન લેવાની, 


આ ત્રણુ ટેવાને અનુસરીને જ શિક્ષણુપદ્ધતિનુ' 
નિર્માણુ કરીએ. બીજી બાલમનની ધણી ખાસિ- 
યતા છે જેતી અવગણુના ફરીને આપણે સકળ 
શિક્ષણુપદ્ધતિની યોજના ન જ કરી શકીએ. 
ઉક્ત ટેવો દાખલા રૂપે છે, નહિ કે એક સ'પૂર્ણ 
યાદી રૂપે, એ વીસરી જવાનુ નથી. ઉન્મેષપહ્દ- 
તિમાં ઉપરના ત્રણે નિયમો સચવાય છે. પ્રથમ 
મોટી વાતા શીખવાય છે; પછી તેની આજુબાજા 
નાની નાની, અતે છેવટે છેક ઝીણી જીણી વિગતા 
મૂકાય છે. 

ઉન્મેષપદ્દતિ શિક્ષણુપહ્દતિ છે તેમ ૦7 
વસ્તુધરટનાની યોજના પણુ છે. અમુક રીતે વસ્તુની 
ગોડેવણુ કરવી કે જેથી બાળકને જ્ઞાન લેવાન' 
કાર્ય સુલભ થાય; અથવા ખીજ શખ્દોમાં ખોલીગે 
તો બાળકની જ્તાન લેવાવી સહજ પ્રકૃતિ પ્રમાણે 


વસ્તુની ગોઠેવણુ કરીએ તેતું' નામ વસ્તુધટનાની 


જન્મના |: 


ગોાજના. અત્યારે દતિહાસ ફાલક્રમાતુસારી પહ્દતિથી 
ર્‌ાલે છે. એથી બાળકને પોતાની ઉપર લખી 
ત્રણે ટેવોની વિરુદ્દ જઇ હકીકતોાનાં લૂખાં ઠોઠાં 
મગજમાં ભરીભરીને ઠાલવી નાખવાતી દુઃખદ 
ક્રિયા કરવી પડે છે. કાલક્રમાનુસારી પહૃતિસાં 
છાતિહાસની નાની અને મોટી, મહત્ત્વની અને નહિ 
મહત્ત્વની, સઘળી હ૪ીકતા કંમાનુસાર્‌ બાળકતે 
શ]ખવી પડે છે. પ્રથમ તેણે બાબર વિષે જે 
સશ્રળું જ્નણૂવા જેવું હોય તે ન્નણુવું જ ન્નેદએ. 
બાબર્‌ના નાનપણુની વાતોથી માંડીને, બાબરના 
21જકાજની નીતિની, દક્ષતાની વગેરે વાતો પણુ 
બાળકે ન્તણુવી જ પડે. બાબરે કષ્ટ કઇ મોટી 
લડાપ્ટએ। કરી તે પણુ ખાળક્રે નનણુવું ન્નેઇએ, ને 
બાબરના ચારિત્ર્યની ઓર'ગઝેબ કે અકબરના 
ચારિત્ર્ય સાથે તુલના કરવાનુ ષુદ્ધિ વિષયક ઉંચા 
પ્રકારતું' કામ પણુ તે જ સમયે ખાળક કરવુ 
જેપએ. બાબર તેની બધી વિગતોમાં પૂરો થઇ 
“ય પછી જ તેના દીકરા હ્માયુંની વાત આવે. 
ત્યાં સુધી ટ્માચુંનું' નામ લેવાય નહિ. 


ટાલકમાનુસારી પદ્ધતિથી અપાતું પ/તિહાસનું 
[શેક્ષણ કઠણ નીપજે તેમાં આ પણુ કારણો છે. 
આને બદલે આપણે ઉન્મેષપદ્દતિથી ઇ/તિઠાસ 


સડ 


ઉન્મેષપદ્ધતિ લ્પ 
“કકડા 
૨ીખવવે। નેપ/એ. 


ઉન્મેષપહ્દતિમાં વસ્તુની ગેડવણુ છે. ઉન્મેષ્‌- 
પદ્દતિથી ગોઠવાયેલી વસ્તુઓમાં આટલી બાબતો 
તા જોઇએ જ; પછી તે વસ્તુ પુસ્તક રપે હોય, 
પદાર્થ રૂપે હોય, નકશા રૂપે હોય કે આલેખન 
રપે હોય. જેમ કેઃ 


૧ ગેઠૅવણુ એવી હોવી જઇએ કે જેમાં સમગ્ર 
વસ્તુનુ' દર્શન થાય. 


૨ દર્શન રેખા રૂપે હોય. 


૩ રેખા રૂપે આપેલા દર્શનની વસ્તુએ એવી 
હોવી જેઈ કે જેની આજુબાજુ ખીન્ન 
દશનની વિગતો સ્વાભાવિક રીતે ગૂ'થાઇ 
શકે કે ગોઠવાઇ નય. 

૪ ખીન્ન દશને પ્રથમ દશનની વિગતોની 
આજુબાજુ નવી [વેગતો ગોઠવાવી જેઇએ 
કે જે વિગતો ફરી વાર ત્રી દર્શન મારે 
તો પ્રથમ દર્શન રૂપે જ હોઈ શકે. 


આવી રીતે જ્ઞાત વસ્તુઓની આજુબાજુ 
અસ્તાત વસ્તુઓને દિવસે દિવસે વધારતા જદ શરૂ- 
આતમાં મૂકેલ સમગ્ર વસ્તુના રેખાચિત્રતે સંપૂર્ણ 
ચિત્ર બનાવી દેવુ' જઇશ. 








૬ રિક્ષણુપહ્ધતિએ। 





આ રૅખાચિત્રમાં રગે પૂર્વા જતાં ચિત્રના 
એકમને વિસરી જવું નહે. તેમ જ મૂળ વસ્તુ કે 
મૂળ કેન્દ્રી આસપાસ જ નવાં વતુળોા ગેઠવાય છે 
તે વાત લક્ષ બહાર જવા દેવી નહિ. 


આ રેખાચિત્રમાં દેશનો આખે પ્રંતિહાસ 
આવવે ન્નેધઃએ. [ચત્ર રેખામાં હોય છતાં સમયથી 
તે સ'કળાયેલુ' હોવું ન્નેઇએ. એ રેખાચિત્રમાં 
ગેતિહાસિક્ર મહાન સ્ત'ભો-દીવાદાંડીએ ( વ્ય- 
ક્તિએ કે બનાવોની ) ઠેકાણે ઠેકાણે ઉભી રાખવી 
જેઇએ. તે દીવાદાંડીએ એવી રીતે ગોઠવેલી હોવી 
નનેઇએ કે તેની આજુબાજુ મૃકેવાના દીવાઓને 
તે બ'ધખેસતી આવે. આવી ગોઠવણુ કરવામાં જ 
પંતિહાસલેખકની કુશળતા છે. વાંચનારને એટલુ 
ભાન વગર્‌ મહેનતે થવું જેઈએ કે તે એક ચોક્સ 
પ્રદેશમાં મોટાં મોટાં પગલાં મૂકી ફરે છે, અથવા 
સોરટ૨ કે રેલગાડીથી પૂરે છે. પણુ જ્યારે તે પાછે 
ગાડી કે પગથી કૂશ્શે ત્યારે ત્યારે તેના માર્ગે એ 
જ રસ્તાની ઘણી વસ્તુએ આવશે. રેલગાડીથી 
ગયેલે રસ્તે ફેરી ધોડાગાડીથી કે પગથી જએ 
ત્યારે જેમ આવી ગયેલી જગાઓની નવીનતા 
ભૂ'સાદ્, જતી નથી કે નીર્સતા ઉત્પન્ન થતી નથી, 
ઉલડટુ' જૂતી પરિચિત જગાએઓને ફરી વાર જુદી 


ઉન્મેષપદ્ધતિ લ્છ 


રીતે મળીએ છીએ યારે તેને વધારે ચેો।કસાઇથી 
એ ળખીએ છીએ ને તેમાં આન'દ માનીએ છીએ, 
તેમ કરી વારના ઇતિહાસના વાચનમાં પણુ થવું 
જેઈએ. જૂના મિત્રે ફ્રી ફરીને નવા લેબાસમાં 
નૅ નવી ગોઠવણુમાં મળતાં જેમ આન'દ વધે ને 
નવા લેબાસનુ' જ્ઞાન થાય, તેમ જ ઉન્મેષપદ્દતિથી 
લખાયેલા પ્રતિહાસતી ૪્રબાર્તો પરત્વે પણુ 


બનવુ જેદએ. આમ બતે ડે, 
રાષ ઉન્મેષપદ્દતિને માથે મૂકવામાં આવે છે 
ઉડી નય. 


ભૂગાળને દાખલો લઇએ. ધારે કે ઉન્મેષ- 
પદ્દતિથી આપણે [હેદતી ભૂગોળ શીખવવી છે, 
સાહિત્યની ગોઠવણુ કેવી કરવી એ પ્રશ્ન અગત્યને 
છે. આપણી પાસે ખેશક અત્યારે જે ન્નતતે 
નકરે। છે તેને તો ત્યાગ જ કરીએ. એક નવે 
નકશો બનાવીએ. આખા હિતુ રેખાઆલેખન 
આપીએ. તેમાં માત્ર મોટા પર્વતો, મોટી નદીઓ, 
મોટાં રણો, મોટાં શહેરો, મોટાં જગલે મૂકીએ. 
આ થયુ પ્રથમ દર્શન. ખાળક નજરે ન્નેતાં જ 
આ ખધુ' શીખી જ્નય. પછી તેની નજર આગળ 
લાવીએ ખીને નકશે।. એમાં પેલા જૂના મિત્રોના 
નાના મિત્રો બેસારીએ. મોઢા પર્વતો પાસે નાના 





૯૮ રોક્ષણુપદ્ધતિએ!. 


પર્વતો, મોટી નદીએ પાસે નાની નદીએ, વગેરે 
આવે. આ રીતે આખા નકશો આસ્તે આસ્તે 
ભરી દઇએ. એકમ એક જ રહે ને વિગતો વધતાં 
વધતાં સ'પૃર્ણતાને પામે. આવી રીતે ખીન્ન' પુસ્ત- 
કાથી અતે નકશાથી ભૂગેળની ખીજી હકીકતો 
પણુ બાળકા પાસે લાવી શકીએ. 


આવી જ રીતે ગણિત, વ્યાકરેણુ વગેરે વિષ- 
ચોનાં પુસ્તકો રચી શકીએ કે તેતી વસ્તુએ 
ગોઠવી શ#ીએ. આ ગોઠવણ પમાણે શીખવવાનું 
પણુ રાખવુ નેઇનએ. ગોઠવણુતે અનુસરીને શિક્ષણ 
આપવાનું સહેલુ પડરી. 


૧૪ કાલક્કમાનુસારી પદ્ધતિ 


ઈતિઠાસ શીખવવામાં સામાન્યતઃ ત્રણે પદ્ધ- 
[(તિઓ વપરાય છે; ઉન્મેષપદ્દાતિ, કાલકમાનુસારી 
પહદ્દતિ અને વ્યુત્કમપદ્ડ તિ. 


ઉન્મેષપદ્ધતિ વિષે ઉપર્‌ કહેવાઇ ગયુ 
છે, કાલકમાનુસારી પદ્ધતિ આજે બહુધા પ્રચાલિત 
છે. આ પહતિ એટલે કાળના વહેવા સાથે જેવો 
ઇતિહાસ બન્યે। છે તેવો પ્ાતિહાસ કાળના અનુક્રમથી 
શીખવવે।. અર્થાત્‌ ઈતિહાસના આદિથિ તે ધ્રાંતે- 
હાસના અત સુધી વર્ષાતુકરમે શી ખવ્યે જવુ. 


આ પ્ત અનુસાર શીખવવા માટે ઘણાં 
પાઠયપુસ્તકો રચાયેલાં છે. અને લગભગ આ 
પદ્દતિથી દુનિયાની શાળાએમાં ઇતિહાસશિક્ષણુ 
આજે અપાય છે. 


આથી ઇતિહાસશિક્ષણુનું' કામ હમેશ અધર્‌' 
અતે નીરસ બન્યુ છે. કારણુ કૈ નાના વિધાર્થી ઓને' 


“ક્ૃૃડડડડ:ઃ:---::::::::: 
"૧૦૦ શિક્ષણ્‌પદ્ધતિઓ। 


પણુ ઇતિહાસ પહેલેથી શીખવવાનો હોઇ તેમાં 
સહેજે જે ભૂતકાળમાં વિધાર્થીએને રસ નથી 
હોતા અને હોઈ પણુ ન શકે, એ ભૂતકાળ તેમને 
ગાખવે પડે છે. પ્રાથમિક શાળાના વિધાથીએ।ની 
એતિહાસિક કલ્પના એટલી કેળવાયેલી નથી 
હોતી કે તેઓ ૫તિહાસનાં પડેમાં ઉ'ડે જપ્નને 
ઈતિહાસના જૂના પ્રશ્નોને મનમાં પ્રત્યક્ષ કરી 
રકે. ઇતિહાસનો વિષય આવડવે ભ્ેદએ માટે 
પરીક્ષામાં પાસ થવા ખાતર વિદ્યાર્થી એ પ્રતિહાસ 
ગોખી લે છે. તેઓને એતિહાસિક ધટના સ્પર્શી 
શકતી નથી. અલબત્ત, પતિહાસનું કઠિન શિક્ષણ 
કક રસિક બનાવવા શિક્ષકે વાર્તાએથી ઇતિહાસ 
શીખવવા યત્ન કરે છે; ને હમણાં હમણાંમાં વાર્તા 
રૂપે ઈતિહાસ લખાવા લાગ્યો છે. છતાં ધ્ૃતિડાસ- 
શિક્ષણુ જવ'ત નથી થતુ' કારણુ કે આ ન્નણવાને। 
ઉદ્દેશ વિદ્યાર્થી એને સમજતો! નથી. ઇતિહાસનું જૂનું 
વાતાવારણુ તેમની આસપાસ નથી. આજે તો આપણી 
શાળામાં એતિહાસિક વાતાવરણુ વચ્ચે વિદ્યાર્થીને 
ભણાવવાને કશ્ાં જ સાધનો નથી. અતે આપણે 
સકોચ વિના એમ પણુ કહી શકીએ કે આજના 
ઈતિહાસના શિક્ષકતી નજર પણુ ઇતિહાસના ઉ'ડા- 
'ણુમાં જઇ શકતી નથી. તેતે પણુ ૪તિહાસ એડ 


કન :--ગાાણાલઇશરાણનાાસામઇાણસાામસઝનાતાનાાસામાાસઇ૦૦૦૦૦૦૫ાણાઇ 
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ચોપડી લાગે છે, અતે બધા બનાવે। તેની સામે પૃણુ 
સપાટી ઉપરના ડુંગરા, નદીએ કે વૃક્ષો સમાન 
ભાસે છે. મોટા ઇતિહાસવેત્તાઓના મનમાં જે 
ઇતિહાસનુ' ભવ્ય ગૌરવ અને પ્રાચીનથી અર્વાચીન 
સુધીની કલ્પના હેય છે તેમાંનુ* શિક્ષકના મનમાં 
કશુ' હોતુ' નથી. આથી કાલકમાનુસારી પહૃતિએ 
ઇતિહાસ લખવાતે માટે તર્ફશુદ્ હોવા છ્તાં 
ભણાવવાને માટે તે પહ્દતિ અશાસ્્રીય છે, અર્થાત્‌ 
ખાલમાનસથી વેગળી છે. 


એક'દરે દતિહાસશિક્ષણુની સફળતા અને 
બાળક્રાના ભલા ખાતર આપણે આ પદ્દતિ છોરી 
દેવી ન્નેઇએ. 


૧૫ વ્યુત્ક્રમપદ્ધતિ 


કાલક્રમાનુસારી પદ્ધતિથી ઉલટી વ્યુત્ક્રમ- 
પદ્દાતિ છે. આમાં પ્તિહાસના વ્ત:માનકાળથી પાછા 
ચાલવાનુ છે અતે આપણે આપણે પરિચય આપ્યા 
પછી આપણા પૂર્વ જેને, તેના પૂ્વન્નેનો પરિચય 
આપવાને! છે. આજની ર્થિતિનો ખ્યાલ આપ્યા 
પછી તેની પૂર્વની સ્થિતિ, પછી તેતી પૂર્વની 
સ્થિતિ, એ રીતે બની ગયેલી ખીનાએ। વિદ્યાર્થીઈએ 
પાસે રજી કરવી તેનું નામ વ્યુત્કરમપદ્દતિ. પહેલી 
ઝરતાં આ પદ્ધતિ સ્વાભાવિક છે. આજ, આપણી 
આસપાસ, એટલે કે વર્તમાનમાં બાળક રસ લઇ 
શકે છે કારણુ કૈ તે પ્રત્યક્ષ છે. અને સ્થૂળમાંથાો 
સૂછ્્મમાં અગર ત્તાતમાંથી અન્તાતમાં જવાના 
શિક્ષણુસિદ્ધાંત પ્રમાણું આપણે તેને સહેલાઇથી 
વર્તમાનકાળમાંથી ભૂતકાળમાં લણ જઇ શકીએ. 
ન્યારે કાલક્રમાનુસારી પદ્ધાતિમાં અજ્ઞાતમાંથી ધીરે 
ધીરે જત્તાતમાં જવાને ઉલટા ક્રમ છે. 


વ્યુક્્રમપદ્ધતિ ૬૬૩ 





વ્યુક્રમપ્દ્દિતિથી શ્િક્ષણુ ચલાવવા જતાં 


ઇતિહાસનાં પાઠેથપુસ્તકામાં ફેરફાર કરવાની જરૂર્‌ 
અનિવાર્ય નથી માત્ર કાળને। ક્રમ બદલીતે રિક્ષણુ 
“આપવાનુ છે. 


આ પદ્દીતિથી કામ કરવામાં ભૂગાળની 


વધારેમાં વધારે સારી સહાય લઇ શકાશે, અને 


તેથી પ્તિહાસ અને ભૂગોળ બન્નેનું શિક્ષણુ 
જવ'ત થશે. પ્ાતિહાસના શિક્ષણુનું' મૂળ પ્રત્યક્ષમાં 
હોવાથી એતિહાસિક કલ્પના સ્વાભાવિકપણે ખીલશે. 
અને એક પાઠળ એક ધટના જેમ ડુંગર પા૭ળ 
ડુંગર નીકળે છે તેમ નીકળતી જતાં વિધાર્થ 
કુતૂહલથી અને રસથી દ તિહાસનાં તળો ઉકેલશે. 


[શિક્ષકતે આ પદ્ધતિએ ચાલતાં શરૃઆતમાં 
નવું અતે કડૅણુ લાગશે. 1શેક્ષક આમાં પણ વાર્તા- 
કથનને ઉપચોગ કરી શકે છે. પણુ તેથી વધારામાં 
તે પ્રવાસો, પ્રદર્શને!, સ'મહસ્થાના અને જીવત 
દુનિયા બતાવી શકે છે. કાલક્રમાતુસારીપહ્ધતિમાં 
તેમ જ આમાં પણ્‌ [શેક્ષક નાય્યપ્રયોગપશ તિતે। ઉપ- 
ચરોગ જરર કરી શકે છે. પ્રત્યક્ષનું' નાટક ભજવવું 
સહેલું પડશે. તેની સાથે જ ધીમે ધીમે વિઘાર્થી'એની 
નટશૃત્તિ ભૂતફાળમાં પૅસવાને માટે કેળવાતી જશે. 





ર૦૧૪ ઓ શરિક્ષણુપદ્ધતિએ! 





ઇતિહાસનાં આજનાં પાઠયપુસ્તકો કેઈ પણુ 
સાર્‌ શિક્ષકતે અથવા પતિહાસતત્ત્વવેત્તાને સારાં 
લાગે તેવાં નથી. આજનાં પાડંચપુસ્તક્ો પરીક્ષાને 
માટે રચાયેલાં છે. કોઈ પણુ સારી પરદ્દાત આજનાં 
પાઠંચપુસ્તક્રેથી ધેરાચેલી હોઈ તે સારી હોવા છતાં 
સ'પૂર્ણ્‌ સફળ નીકળશે નહિ. દતિહાસના જણુકારે 
પાસે બાળકોના હિતાથે સારાં પાઠયપુસ્તકો લખ- 
વાની માગણી કરી અહીં જ અટકીએ. 


૧૬ પુસ્તકાલયપદ્ધતિ 


પુસ્તક સ્વતઃ શિક્ષાગુસ છે અતે પુસ્તકાલય 
એ શાળા છે. શાળામાં માણુસો જ્ઞાન લેવાનાં સાધન 
માત્ર મેળવે છે; પણુ પુસ્તકાલયમાં જતે તે તે 
ખુદ જ્ઞાન મેળવે છે. 


એક સાર્‌' પુસ્તકાલય અનેક શિક્ષકોની ગરજ 
સારે છે. પુસ્તકાલય શિક્ષકની જેમ વિદ્યાથી એને 
ધમકાવતુ' નથી, શિસ્ત પળાવતુ' નથી, ચડાઉતરી 
અને ખોરી સ્પર્ધામાં ઉતારતું' નથી, પરીક્ષાનો ભય 
પેદા કરતુ' નથી. અને છતાં તે પળે પળે પેમથી, 
વિનયથી, રસ વડે તેમાં આવનારને ભણાવે છે. 

કોઇ પણુ ઠેકાણે શાળા સાથે કે શાળા 
વિના પણુ પુસ્તકાલય એ શિક્ષણુની એક સ્વય' 
પહ્દતિ રૂપ છે. 


હરેક શાળામાં પુસ્તકાલય એક અધિક શિક્ષક 
તરીકે ગણાવું જેપ્નએ. અતે શિક્ષકે પોતે બધો 





-કતડઝડડડડડડડ્ક્ક્ 
૧૦૬ શિક્ષણુપષ્ધતિએ। 


વખત શીખવવાતે મમત શાખવા કરતાં વિદ્યાથી- 
એને પુસ્તકાલયમાં વધારે ને વધારે છૂટા મૂકવા 
જેપએ. સ્વાધ્યાયપદ્દતિમાં આવો પુસ્તકપારિચય 
વિદ્યાર્થી એતે મળવાની સારી ગે।ઠવણુ છે. પ્રાથમિક 
શાળાના શિક્ષણુના અર્ધો વખત પુસ્તકાલયમાં 
બળક્રાતે મૂકવાથી નિશ્ચિત શિક્ષણુનું કામ પણુ 
વધારે સંગીન જ થશે. જે વખતે વિદ્યાર્થીએ 
પુસ્તકાલયમાં આવીને ખેસે તે વખતે શિક્ષક સાર્‌ 
ગ્ર'શપાલની ગરજ સારે. કયાં કયાં પુસ્તકો સારાં 
જે, 'કાતે કયાં પુસ્તકો આપવાં, કેતે કયા પુસ્તકમાં 
રસ જગાડવો વગેરેનો અમલ તે કર્યા કરે. 


પુસ્તકાલય શિક્ષણુશાળા રૂપે તેમ જ એક 
ગ્રયોગસ્થાન તરીકે પણુ ઉભ્રુ' રહેશે. શિક્ષક-ત્ર.થપાલ 
સારાં ન૨સાં પુસ્તકોની તપાસણી શખે, નરસાંને 
બદ કરી સાશાં પુસ્તકો વિધાર્થીઈએ પાસે મૂકી કઇ 
ઉમરે કયુ' પુસ્તક રસથી વાય છે, કયા વિષયે 
ઉપર્‌ લખાયેલાં પુસ્તક કપ ઉંમરે વધારે વચાય 
છે, પુસ્તક વાંચતાં થાકતુ' પ્રમાણુ કેટલું' વધે ધટે 
છે, વાંચેલા પુસ્તકની એક'દરે વિદ્યાર્થી ઉપર કેવી 
૭પ પડે છે, વગેરે બાબતો ઉપર જુદાં જીદાં 
નૉંધપત્રકો તૈયાર કરી શકે, અતે તેના અભ્યાસ 
ઉપરથી ધણાં સત્યો યાને સિદ્ધાંતા તારવી શકે. 


ગૃસ્તકાલયપદ્ધતિ ૬૦૭ 


જ 





' પુસ્તકાલય જ્યારે એક શિક્ષણુપહ્ધતિ બને છે 
ત્યારે તે તેના સ મહમાં અતે રચનામાં એક 
સુવ્યવસ્થિત સ્થળ બતે છે. થેકડાબંધ ભેગાં કરેલાં 
પુસ્તકે શિક્ષણ આપી શકતાં નથી. પુસ્તકેનાં 
વિષય અતે ઉપવિષયવાર, છે મકવાર્‌ અને ઉંમર- 
વાર વર્ગીકરણુ અ પદહ્દિ સકળ કરવાનાં આવ- 
ક્યક અંગે છે. 

પુસ્તકાલયપદ્દતિ માટે જુદા જુદા વિષયનાં 
પુસ્તકો શ્રેણીબદ્ધ નેએ. ગપ્રવેશિકાથી કે બાળ- 
પોથીથી માંડી સાત ચોપડી સુધીનાં સાહિત્યનાં, 
ાતિહાસનાં, ભૂગોળનાં, ગણિતનાં, વિજ્ઞાનનાં અને 
એવા વિષયે! ઉપરનાં પુસ્તકો જેઈએ. ક્રમે ક્રમે. 
ચડતું જતું પુસ્તક વાંચવા સાથે, વાંચનાર જ્ઞાનમાં 
ક્રમે ક્રમે ચડશે. આ રીતે વર્ગમાં ચાલતાં પાઠય- 
પુસ્તકોની ગરજ છાજલી ઉપર ગોઠવેલાં ક્રમિક 
મુસ્તકો સારશે. આવાં પુસ્તકો હજ સુધી બના- 
વવાનું વિષયજ્ઞાતાએને સૂઝથુ' નથી તેમ શિક્ષકોને 
તેની બહુ જર્‌૨ ભાસી નથી, કેમ કે રજ સુધી 
પુસ્તકાલય-પર્ચયપદ્દતિ કરતાં અભ્યાસક્રમ અતે 
વ્યાખ્યાન-શિક્ષણુપદ્ધતિનું' ખહુ ન્નેર્‌ છે. 

જેમ શાળામાં તેમ જ શાળાની બહાર પણ 

પુસ્તકાલય ર્‌પી શાળા ગામેમામ અતે લત્તે લત્તે 





યઝઞઞઞઞઞઝઝ્ઝઝાઝરઞઝ્ઝાઝડ 
૧૦૮ શિક્ષણુપદ્તિએ। 





સ્થપાવી ન્નેઇએ. જ્ઞિક્ષકતે પગાર આપવે પડે છે, 
જ્યારે પુસ્તકાલયને પુસ્તકો ખરીદી દેવાં પડશે. 
શિક્ષકતે ભણાવવાની મહેનત લેવી પડે છે જ્યારે 
પુસ્તક્રેતે જ્ઞાન આપવાની મહેનત લેવી પડશે 
નહિ; માત્ર વારવાર વ'ચાઇતે ક્રાટવું પડશે. શિક્ષ- 
કની ચોક્કસ હાજરી સિવાય ભણુતર સંભવિત 
નથી તેને બદલે પુસ્તકાલયનાં બારણાં ચોવીશ 
કલાક ઉઘાંડાં રાખીશું તો ચોવીશ કલાક શિક્ષણ 
ચાલશે. 


પુસ્તકાલય વ્યવસ્થા, શાંતિ, સભ્યતા અને 
વિનયનુ શિક્ષણુ પણુ આપવાને પ્રબંધ કરી શકશે. 
પુસ્તકો કેમ વાપરવાં, કેવી રીતે વાંચવું, પાસે 
વાંચનાર પ્રત્યે કેમ વર્તવું, આવત્ન કેમ કરવી, 
વાતચીત કેમ કરવી, વગેરે શીખવામાં આપોઆપ 
ધણી કેળવણી આવે છે. 


આ રીતે પુસ્તકાલય એક શિક્ષણુપદ્ધતિ છે. 


૧૩ સુખપાઠપદ્ધતિ 


મોઢેથી ગુરુ વિઘાર્થીને પાઠે આપે અતે 
'વિદ્યાથી' તે પાઠ લીધા પછી પે!થી કે પુસ્તકમાં 
જે જેદને મોઢે કરી લાવે તેતું' નામ મુખપાડ- 
પદ્ધતિ. સ્દ્રી, મહિસ્રથી માંડી વેદનુ' શિક્ષણુ પણ 
આ પદ્દાતિએ પરાપૂર્વથી ચાલ્યું આવે છે. પ્રાચીન 
કાળમાં ન્યારૈ પુસ્તકો નહેતાં ત્યારે અ એક જ 
પદ્ધતિ હતી. પ્રાચીન ગુરુઓના આશ્રમે વેદશિક્ષ- 
ણુના બ્વાનિઓથી ગાજી ઉઠડંતા, એતી ભવ્ય વાતો 
આજે આપણે સાંભળીએ છીએ. મોઢેથી અપાતા 
પાઠોનાં ચિહ્દો તે કડિકાએ, હાથના કે માથાના 
હિલનડોલનથી બતાવવામાં આવતાં. એતે સ્વર 
સાથે અભ્યાસ કહેવાતો. કાળ જતાં આ મુખસ્વર- 
ચિહ્દોતે તાલપત્ર ઉપર્‌ તૉંધ્યાં હશે. આજે ક'ડેસ્થ 
સાન પુસ્તકસ્થ થયું છે છતાં શાસ્રીએ અને 
પુરાણુયુસુઃઓ પુરાતન મુખપાઠપદ્દધતિથી પોતાના 


વિદ્યાર્થીને શીખવે છે. 


ડડ 
૧૧૦ રિક્ષણુપદ્ધતિએઇ 





જે સાન સદૈવ ક' ઠે.જ સ'ધરી રાખવા જેવું 
રોય તે સાન આ મુખપાઠપદ્દતિથી લેવાવુ' જઇએ. 
હમેશાં કાજ્યમ્રથિત વિષયો સુખપાડેપદ્દતિથી શીખ- 
વવા વધારે સરળ પડે છે. બેશક યજુર્વેદ જેવા 
ભાગા ગદ્યમાં શીખવાત। છતાં ગધને। પાડ કરવાની 
મુશ્કેલીને કારણે જ ગદ વિષયોમાં સૂત્રો રચવા 
પક્યાં હશે. આપણી શાળાએ માં આજે મુખપાડ- 
પહદ્દતિ પ્રચલિત . નથી કારણુ કે આજનુ જ્ઞાન 
પદાતે ખદલે ગદ્યમાં વધારે છે. વળી પઘમાં રહેલું 
સાન પણ મોઢે જ રાખવા જેવું નહે પણુ વખતે- 
વખત વાંચીને મજ લેવા જેવુ' ગણેલું હોવાથી 
મુખપાઠપદ્દતિતે અવકાશ નથી રહ્યો. છતાં કવિતા, 
મુખપાઠ અને લેખાં એ આ પહૃતિના અવશેષે। છે. 


શિક્ષણુમાં મુખપાઠને ફરી ઉમેરવાની જરૂ2 
જે, સમન્યા વિના સુખપાઠ કરવો અગર ગુરની 
ધાકે સુખપાડે કરવો એ બાબતને ન સ્વીકારીએ; 
પણુ ધણી વસ્તુએ જે જીવનમાં મોઢે જેઇએ, 
જે માટે વારવાર પુસ્તક જેવા જવું પાલવે નહિ, 
જે જ્ઞાન હાજર્‌ હથિયાર જેવું હોય, તે જ્ઞાન મોઢે 
જ ન્તેદઇએ. આજના કાળતો સુખપાઠ વધારે 
રસિક સ ગીત સાથેનો ૨ખીને પણુ તેના વડે 
સાર્‌, ઉપયોગી અને ધણુ' ત્તાન આપવું જેષએ.. 





મુખપાઠપદ્ધતિ ૧૨૬ 


મુખપાઠપદ્દતિ ધણાં બધાં પાડયપુસ્તકેને 
ધટાડો કરે છે, જ્યારે મુસએનું અવલ બન વધારે 
છે. ભુદ્ધિશક્તિની ખીલવટ માટે સ્વત'ત્ર પ્રયાસ 
અતે ગુસતી સહાય માત્ર ભ્ેઈએ., પણુ સ'ચિત 
અતે માત્ર સ્મૃતિ ઉપર રેકવી રાખવાનું ત્ઞાન આ 
પદ્દતિએ લેવાતી ગોઠવણુ કરવામાં કોઇ જાતતી 
છુર્કત નથી. તેમ જ વસ્તુતે સમન્નશ્યા પછી 
તેને યાદ કરી લેવા માટે મુખપાઠેતે। અવશ્ય ઉપ- 
ચોગ કરી લેવો નનેઇએ. આજે મુખપાઠ સામે 
જે વિરોધ વધતો ય છે તે હવે શમતો જવો 
નેએ. 

શિક્ષણમાં મુખપાઠપહ્દતિતે પણુ ચતુર શિક્ષકે 
અગત્યનું સ્થાન આપવુ. 


૧૮ વેણુપદ્ધાતિ 


મારાં કાી પાસેથી શેરીની સ્ત્રીએ ૨ામકયા 
અને ખીજી ગીતકથાએ “ વેણુ ' લષ્ટ લધ્ધને 
શતી હુતી. કાકી ભણેલાં હતાં. તેએ કથાએ। 
વાંચીને મોઢે કરતાં અને ખીજ બહેનોને બખ્ખે 
લી'ટીઓનું' વેણુ આપી તેમતે સેકડો લી'ટીએ 
શીખવતાં. 

તેમની વિદ્યાર્થિનીઓ રાત્રે બબ્બે લી'ટીનાં 
વેણુ લેતી અને ખીજ રાત સુધીમાં દળતાં, ભર- 
ડતાં, પાણી ભરતાં, રસે કરતાં વારવાર તે વેણુ 
યાદ લાવીને પોતાનો પાઠ પાકે કરતી. હું પણુ 
વેણપદ્ધતિતો નિશાળિયો હતો. મારી મોટી બહેને 
વેણુ ભૂલી જતી ત્યારે હુ' તેમને સ'ભારી દેતે. 


આ વેણપદ્ધતિએ આપણી જૂનામાં જૂની 
અતે કિ'મતીમાં કિ'મતી સાહિત્યસમૃદ્ધિ અત્યાર 
સુધી એક વેણુથી બીજે વેણે, એક મ્હોંએથી ખીજે 








ચેણુપદ્ધતિ ૧૨૩ 





મ્હાંએ ઉતરી આવેલી છે. નિરક્ષર એવો આપણે 
રશ હજી પણુ જીવનસસ્કાશ્તાના ધણા અશેા 
સાચવી રહેલ છે, સાહિત્ય અતે કળામાં તેની 
દૃદ્દિ હજ નિર્મળ છે, તેતું' કારણુ આ વેણુપદ્ધેતિ 
છે. શેરીમાં કાકી-દાદીએ વેણુપદ્દીતિ ચલાવતી. 
ગુર વિદ્યાથી એને એકેક શ્લોક મોઢેથી આપતા 
'અતે પાઠ કરાવતા; અતે હજી પણુ સસ્કૃત વ્યાકર્‌ણુ 
અને સાહિત્યને, ધર્મનાં સ્તોત્રો અતે સુભાષિતોને। 
અભ્યાસ એ પર્દદાતિએ ચલાવે છે. 


આ વેણપદ્દાતિના પ્રદેશમાં જેટલું જેટલુ 
આવી શકે તેટલું આજે પણુ શિક્ષકે અતે ખાસ 
કરીને ગામડાના શિક્ષકે શીખખવવુ' ઘટે છે. સરકારી 
શિક્ષણપદ્ધતિએ પાઠચપુસ્તકાનતો અતે પદાર્થોને 
ડેૅ'ડાઢ વધારી વગર પેસે શીખવી શકાય તેવી 
નૂની પદ્દતિને ધક્કો માર્યો છે. સરકારી ધેર્ણુમાં 
ન આવે તેવા શિક્ષકો તો વિદ્યાથીગએને પાડચ- 
પુસ્તકોમાંથી અને નિશાળમાં ભેગા કરેલા અને 
શીશીઓએ।માં રાખેલા પદાર્થદર્શનમાંથી બચાવે. તેએ। 
વિદ્યા વેણુથી આપે અતે એતે1 અનુભવ વિધાર્થી- 
ઓતે પ્રત્યક્ષમાં લઈ જઇતે કરાવે. 

જે વિષય કાવ્યમાં ન આવી શક્રે તે વિષયને 
જૂના લેકે વેણુપદ્ધતિથી શિક્ષણુ ચલાવવા માટે 


ડ-:--::::::::::ન્‍--ડડઝક્ડડનટત્ડ 
૧૬૪ શિક્ષણુપષ્ધતિએ। 





કાવ્યમાં ઉતારતા. આજના કેટલાએક શિક્ષકો પ્તિ- 
હાસ ભૂગોળ જેવા કેટલાક વિષયેને કાવ્ય દ્વારા 
શીખવે છે, ત્યારે તેએને હસી કાઢનાર તેએ! 
પોતેજ વેણુપદ્ધતિનું મહત્ત્ત સમજતા નથી એમ 
દાખવે છે. સંગીતનું સ્વરૂપ આજે પણુ કાવ્ય દારા 
જ શીખવવામાં આવે છે. હમણાં જ મારા એકઃ 
મિત્રશિક્ષકે આર્‌ાગ્યનો વિષય કાવ્યમાં ગોઠવી બહુ 
સારી રીતે વિદ્યાર્થી એને શીખવ્યા હતે. 


હાલની પાઠચપુસ્તાકેયા પદ્ધતિ માણસના 
સ્કૃતિવિકાસને અવકાશ આપતી નથી; “ ગર્થ ગાંઠે 
અને વિદ્યા પાઠેં 'ના સિદ્ધાંતતો તે ભગ કરે છે. 
આપણે ન્નેદએ છીએ તેમ આજનુ' સાન કાયમી. 
નહિ પણુ પરીક્ષા સુધીનુ' છે; જ્યારે જેહ્એ યારે 
વાપરી શકાય તેવું નહે પરતુ ખરે વખતે એળે. 
જાય તેવુ' છે. 


વેણુપદ્ધતિથી ખીન્ને કાયદો એ છે કે તેથી. 


નિરર્થક વિપુલ ભણુતર વધતુ નથી. જે ઉત્તમ 


અને ગ્રાહ્ય છે તેનો જ સમ્રહ રહે છે, અને તે જ 


વેણુ દ્વારા ઉત્તરોત્તર સમાજને મળે છે. 


વેણુપદ્ધતિ સામે પુસ્તકપદ્ધતિ મૂકતાં આજના 


જગતમાં ઉપરથી પુસ્તકપદ્ધાતિનું' મહત્ત્વ વધારે: 


ી. 
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લાગે તે સ્વાભાવિક છે. જે વ્યક્તિસ્વાત'ત્ય કરતાં 
વ્યક્તુઅહ'તાથી આપણે આગળ વધી રહ્યા છીએ 
તે દષ્ટિએ પુસ્તઃપદ્દતિ કદાચ આજે અને આવતી 
કાલે માંનનીય રહેશે. પણુ જેએ સુવર્ણુયુગની 
કલ્પના (કરી શકે છે તેએ આજની પુસ્તકપદ્દતિને 
બદલે તૈણુપહ્તિતે સત્યયુગની પર્્દાતે તરીકે મૂરી 
વાર્‌ સ્વીકારશે. 


_વૈણુપહ્ધતિમાં એ વાત ખરી છે કે તે મુખન 
પરપારેત હોવાથી ભાષાશુદ્ધિ અને અર્થમાં ધણી. 
વાર [ફેર પડી જય છે. પણુ તે જેટલુ ધારીએ 

એએ તેટલા થે[ડ] સમયમાં બનતું નથી. પુરા- 
તત્ત્વવેત્તાએ જણને આજે સ'ત્રહિત કરીને એફ 
ખાજીએ સાચવ્વાતો પ્રયત્ન કરે છે ન્યારે ખીજ 
બજુએ વેણુ સ'ત્રહિત થવાતી સાથે જ તેનો 
ક્રવાહ અટકી ન્તય છે, એટલે કે પુસ્તકમાં સમાપ્ત 
ચાય છે. 


છેવઝ ગામડામાં ગરીખોના શિક્ષણુમાં તેમ. 
જ જેલના જદીએના શ્ઞિક્ષણુમાં તો વેણુપદ્ધતિ. 
એક જ ઉત્તમં પદ્ધતિ છે, અને તેનો અમલ કરવાઃ 
સોએ પ્રયત્ન કરેવો! જઇએ. 


૧૯ શ્રવણુપદ્ધાંતે 


જે જે વિષયે શ્રવણેન્દ્રિય ગ્યેટલે કે કાનની 
₹ન્દ્રિયતી મર્યાદામાં આવી શકે તેમતે આપણે 
શ્રવણુપદ્તિથી પણુ શીખખવી શકી. ખાસ કરીને 
જેના શિક્ષણુમાં તર્ક પ્રધાન નથા પણુ કાનની 
જન્દ્રિયાતો અનુભવ પ્રધાન છે, તેમાં આ પહૃતિ 
સફળતાથી વાપરી શકાય છે. 


નાનાં બાળકો ત્રણુ વરસની ઉમર સુધીમાં 
માતૃભાષા આ પદ્દતિએ એટલે ક સાંભળી સાંભળીને 
જ શીખે છે. ધ્વનિગાચર દુનિયાનો પશ્ચિય પણુ 
આ રીતે જ ખબાળકાાને થાય છે. કાન દ્રારા જ્ઞાન 
મેળવવાની સ્વાભાવિક રીતતે આપણે શિક્ષણુની 
પદ્દેતિ તરીકે યોજી શકીએ છીએ. દાખલા તરીકે 
આપણે સ'ગીતને શ્રવણુપદ્ધતિએ બ! :-“ 1 શીખવી 
શકીએ છીએ. સ ગીતની ત્ર્ચાલેત પહ્દતિ સર- 
' -ગમથી વિષય શરૂ કરતાની છે. એમાં સા, રે, ગ, મ 








શવણુપદ્ધતિ ૧૧૭. 





વગેરેનો ભેદ પાડવાનું' કામ શ્રવણેન્દ્રિય અને ખુહ્ધિ. 
બન્નેએ મળીને કરવાનુ' હોય છે. બાલમ'દિરનાં 
બાળકને મે' કેટલાય વખત સુધી સ ગીત સ'ભળાવ્યા 
જ કયું”, જેએ *વનિમાનસ બાળકો હતાં તેએ 
રસપૂર્વક સ'ગીત સાંભળતાં હતાં. તે વખતતે મારે 
હેતુ તેમને સગીતસસ્કાર આપવાને! હતો. તેઓ 
સગીતનુ' શ્રવણુ કરતાં કરતાં રસિક થવા ઉપરાંત 
ગાન ગાતાં થઇ જશે, એવે! મારે ખ્યાલ નહોતો. 
તેઓને ગાતાં કેમ કરવાં તેનો હુ' વિચાર કરી 
રહ્યો હતો એટલામાં બાળક્રાએ એકાએક ગાયુ'; 
અને શ્રવણુની શક્તિનુ' મતે ભાન થયુ”. ખી વાવીને 
ઉપર પાણી છાંટતાં કોઈ સુદર સવારે ફણુગા ફૂટે 
તેમ વાવેલા સગીતસસ્કારો એકાએક અંકુરિત 
થયા અને બાલમ'દિરિનો સ'ગીતનેો ઓરડે નાનાં 
બાળકોના સુરીલા તાલબદ્ધ ગાનથી ગુજ રજ્ઞો. 
ત્યારથી મે' શ્રવગુ કરાવીને જ્ઞાન આપવાની 
પદ્દતિનો વધારે અતુભવ કર્યો. વાર્તાએ વારવાર 
બાળક્રેને સભળાવતાં બાળકોને વાર્તાએ વગર 
ગેો'ખ્યે મોઢે થપ્/ ગયેલી મે' ન્નેઇ. 


આ ઉપરથી મે' આદ્શવાચનમાં નવી દૃણિ 
મેળવી. અત્યાર સુધી આદર્શવાચનથી સુવાચન 
ઘડવાનો મારે ઉદ્દેશ હતો. હવે મતે સમન્નયુ' કે 


વાલિ ગા 
“૧૬૮ શિક્ષણુપહદ્ધતિએ 
શિષ્ટ સાહિત્વના શ્રવણુ માત્રથી સાહિત્યરસિકતા 
ઉપરાંત સાહિત્યસર્જ નશક્તિ ખીલી શાકે. 

કાકાસાહેબ કાલેલકરે અગ્રેજી શીખવવાની 
પ્રત્યક્ષપદ્ધતિમાં અંગ્રેજ વાર્તાએ અર્થ સમજાવ્યા 
વિના વિદ્યાથી એને હાવભાવ સાથે કહ્યા જ કરવી, 
ત્તેમ જ તેમને અર્થ સમન્નવ્યા વિના તેમની સાથે 
બોલ્યા કરવું, એને પ્રત્યક્ષપદ્ધતેમાં મૂકપદ્ધતિ કે 
એવુ' કરક નામ મને કહેલુ. આજે હું એ 
ક્રિયાને શ્રવણુપદ્દેતિમાં મૂજી રાકુ. 

આંધળાએ। માટે શ્રવણુપર્દાતે જાતક્નતની 
રીતે શિક્ષકોએ વાપરવી નેઇએ. જ્યાં દશનની 
૪'દ્રિયથી કશુ' મેળવી શકાય નહિ એવા નિર્જન 
સ્થાનમાં, અગર જેલ જેવાં સ્થળોમાં પણુ શ્રવણુ- 
પદ્દતિતો સારે ઉપયોગ થઇ શકે. 

શ્રવણૂપદ્ધતિ એ વ્યાખ્યાન કે પ્રવચનપહ્દતિ 
નથી. વ્યાખ્યાન કે પ્રવચનપદ્દતિ ખ્ુદ્ધિગમ્ય વિષ- 
ચાને માટે છે. શ્રવણુપદ્ધતિમાં વારવારના શ્રવણુતો 
રબ છે. વારવાર સંભળાવીને જે શીખવી 
શકાય તે શ્રવણુપહ્દતિ. વારવાર ટોક ટોક કરવુ 
તેનુ' નામ શ્રવણુપદ્ધતિ નથી. શ્રવણુપહ્દતિમાં શ્રવણુ- 
યોગ્ય કેપ્ટન પણુ વિષયને કેરી ફરી વાર શ્રવણુપટ 
ઉપર૨્‌ મૂકવાને। છે. 


ડાય”. -.... 
પ: કુ ૨૨૯ 
શ્રવણુપદ્ધતિમાં પર્ણિ।મ તુર્ત નથી પૃણુ 
તેમાં લાંબે વખતે પાક ' આવે છે. અને ક 
વિષય ધરવા માટે સારી તૈયારી અને વાતાવર્‌ણુની 
'નિશ્ચિતતા અને સ્થિરતા રાખવાની જર્‌ર્‌ છે. કાન 
ઉપર એફ ને એકજ વાત એવા જ કે 
મૂકાવી જોઇએ. એમ ન ખતે તો કાનના ર 
(ઉપર એક ઉપર એક એવાં જુદાં જુદ ચિત્રા 
પડવાથી એક પણુ ચિત્ર સપણ ઉઘડે નહિ. ને 
કાંધ ક સિદ્ધ કરવુ' હેય તે જેમી તે 
ક ક લગભગ તેના તે જ વાતાવરણુમાં મૂકવુ' 








૨૦ વાતોપદ્ધતિ 


હરેક વિષયને વાર્તાથી આપણે શરૂ કરી 
શકીએ અગર શીખવી શકીએ, માંટે વાતાફથન 
એ પદ્ધતિનું એક અગ બને છે. 


વાર્તા દાર પતિહાર્સાશેક્ષણુની શરૂઆત કર- 
વાનુ' યુરોપમાં ધણા વખતથી દાખલ થયેલુ છે. 
આપણે ત્યાં વાર્તા દ્દારા દાતિઠાસ શીખવવાતી રારૂ- 
આત થઈ છે. વાર્તા કહેવામાં કુશળ શિઠ્ષકેા 
ઇતિહાસની હકીકતો એવી સચોટ રીતે બાળકો 
પાસે મૂકે છે કે બાળક્રાને પ્રાતેહાસ પ્રત્યક્ષ થાય છે. 
તેએ પ્તિહાસનાં પાત્રો પાસે જ ઉભાં ઉભાં ૪તિ- 
હાસને ભાળે છે. વાર્તા માર્ક્ત આવેલ ૪તિહાસની 
હજ્ીકતો ભૂલાતી નથી. હરેક શિક્ષક વાર્તા દારા 
ઇતિહાસ શીખવવાનો! અનુભવ નનતે કરી જુએ. 


આજનાં ઇતિહાસનાં પાડયપુસ્તકેમાંનાં કોઇક 
મ ક કૂ હ. 
જ વાર્તા રૂપે લખાયેલાં છે. શિક્ષકે એંતેહાસિક 





વાર્તાપદ્ધતિ ૧૨૧ 


હુક્ીકેતા વાંચી જઇ તેને વાર્તાના રૂપમાં રૂપે ૨ગે 
શણુગારી વિદ્યાર્થીએ। પાસે મૂકવાની છે. 


વાર્તાથી ભૂગોળ જેવો, કેવી રીતે શીખવવું 
તેમાં અટપટા ગણાતો વિષય બહુ સારી રીતે 
શીખવી શકાય છે. આપણે ત્યાં ભૂગોળની વાર્તાઓ 
જેવી એક પણુ ચોપડી નથી. યુરેપિયન સાહિ- 
લમાં તેવી છે, તેમાંથી આપણે ન્નણી શકીએ. 
પણુ તેમ શક્ય ન હોય તો આપણે પોતે એટલી 
કલ્પના ધરાવીએ છીએ ક ભૂગોળની વાતોને 
વાર્તાના રૂપમાં ગોઠવી શકીએ. આપણે પ્રાથમિક 
શાળાની ભૂગોળ શીખવવા માટે નીચેનાં સથાળાંની 
વાર્તાએ બનાવી શ%#ીએ. 


૧ દ્ા૨કાથી મુંબપ્ન સુધીનો સાયકલને પ્રવાસ. 
૨ ર્‌ામેશ્વરથી કાશ્મીર સુધી હવાઈ જહાજમાં. 
૩ કલકત્તાથી મુંબઇ મોટરમાં. 

જ કરાંચીથી કોલે આગખેોટમાં. 

પ દીવાસળીનતે। વેપાર્‌. 

૬ હિંદુસ્તાનના મિહે. 

૭ ઊંટનું સંમેલન. 


આવી વાર્તાએમાં થેડાંએક પાત્રો કલ્પી 
તેમની પાસે ભોગોલિક ખીનાએ આવે તેમ તેમને 





૧૨૨ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 


પ્રવાસે મોકલવાનાં છે. અગર વાર્તાના રૂપે તેમની 
પાસે કામ કરાવવાનું છે. ' રખડુ ટોળી ' નામની 
વાર્તા ભૂગોળ અને વિજ્ઞાનની વાર્તાનો સારે 
દાખલે। છે. શિક્ષકે વાર્તાઓ ન્નેડી કાઢવાની છે, 
અને તે ન્ેડેલી વાર્તા નકશે। બતાવતા જપ 
વિધાર્થીએને કહેવાની છે. 


વાર્તાએ દારા સાહિત્ય તો સહેલથી શીખવી 
શકાય. સુંદર્‌ વાર્તાતુ' કથન સીધા સાહિત્યના 
પશ્ચિય અને અભ્યાસ ર્‌પ છે. આગળના વખતમાં 
પુરાણિકો વાર્તાએ દ્વારા ધર્મતુ' અને જવનનું' 
શિક્ષથુ આપતા હતા. આજે પણુ ગામડાંઓમાં 
ઘણી બાખતોતું જ્ઞાન વાર્તા દ્રારા બુઠ્ટાએ પાસેથી 
નાનાંએ સહેજે લે છે. આપણે વાર્તાપદ્દતિથી 
શિક્ષણુ આપવાની રીત ફરી વાર વધારે જીવત 
ફેર્વાની જરૂર છે, કેમ કે તે સસ્તી અને સહેલી છે. 


વાર્તા માર્કૂત વિષયો શીખવી શ્ઞકાય તેમ 
જ વિષયે! તરક સારી અભિરુચિ કરાવી શકાય છે. 
મોટા સંગીતકારોની, ચિત્રકારેની, શિક્ષણુકારોની 
રાજનીતિન્ને।ની વાર્તાએ કહી કહીને આપણે તે તે 
વિષય ગ્રેત્યે વિદ્યાર્થીઓની રસચ જાગૃત કરી શકીએ 
છએ. દરેક વિષય-સ'ગીત, ચિત્ર, વગેરે જેવા 


ન્ન્ક્ત્ડ્ડ્ડઃ 


“થાતાપદ્ધતિ ૧૨૩ 





વિષયની ઉત્પત્તિ સબધે પણુ વાર્તાએ। હોય છે, 
જે ખોળી કાઢી તેને ઉપયોગ કરી શકીએ. 


વાર્તાપદ્ધતિનું' પણુ નિશ્ચિત સ્વરૂપ છે. ગમે 
તેવી ગમે તેમ વાર્તા કહેવાથી તે વાર્તાપદ્ધતિમાં 
-આવી શકતી નથી. વાર્તાતી પસ'દગીમાં વાર્તાનું 
વસ્તુ, વાર્તાનું બધારણુ, વાર્તાનો રસ વગેરે પદ્ધતિ 
-ચલવનારે સમજવાનાં છે. વાર્તા કહેવાની હથરે।ટી 
યાને કળા એ વાર્તાપદ્ધતિતો આત્મા છે. એ હથ- 
શેટી મેળવવા માટે શિક્ષકે વાર્તાનુ' શારમ અતે 
વણી વાર્તાએ। ન્નણુવાં ન્નેઇએ. 


વાર્તાપહ્દતિતું' અતિ આવશ્યક અ'ગ કથનની 
છટા છે. એ કથનની છઢા વિના વાર્તાપદ્ધતિ 
લગભગ નિષ્કૂળ ન્નય છે. વાર્તાપદ્દતિનું' અત્યત 
અનાવશ્યક અગ વાર્તા કઢાવવી તે છે. આ પહ્દતિથી 
[િક્ષણુ સફળ કરવુ હેય તો વિદ્યાર્થીઓને વાતાં 
જ્રીધા પછી તેમની પાસેથી તે કઢાવવી નહિ. 


વાર્તાપદ્ધતિના ખરે દુસ્પથ્યોગ કિન્ડરગાર્ટન 
શાળામાં એકડો કે ક શીખવવા વાર્તા કહેવામાં 
આવે છે, અગર બીકનપદ્દતિમાં શખ્દો કે વાકયો 
શીખવવા વાર્તાતો ઉપયોગ કરવામાં આવે છે 


“તેમાં છે. 


ર૧ ચલચિત્રપદ્ધતિ 


ચિત્રદર્શનથી શ્ઞિક્ષણુ આપવું અગર ચિત્ર- 
દર્શન કરાવી માહિતી આપવી એ બહુ જૂની 
પ્રથા છે. સચિત્ર ગસ્ડપુરાણુ એ સ્વર્ગ નરકના 
સામુદાયિક શિક્ષણુને છેલ્લે પ્રયોગ છે. ત્રીશ ચાળીશ 
વર્ષ પહેલાં “ સુબઈકા ખેલ દેખો, રાણીકા મહેલ 
દેખા. ' એમ કહીને પ્રવાસી સાધુએ રેતી સિત્ર- 
પેટીમાં નતન્નતનાં ચિત્રો બતાવતા. એમાંથી 
ઘણુ ન્નેવાનુ' મળતુ. 


હાલમાં વિન્નાનની શેધે દુનિયાને ચલચિ- 
ત્રાની મોટી અતે અમૂલ્ય ભેટ આપી છે. એ 
ભેટનેો લાભ અને ગેરલાભ આખી દુનિયાને આજે 
હમેશાં મળે છે. દુનિયાનાં કરોડો નરનારીએઓ 
ભાગ્યે જ કદી આ ૪%*'૬ગીમાં નઈ શકે તેવાં 
દુનિયાની ભૂગેળનાં, ઇતિહાસનાં, ક્ષણે ક્ષણે બનતા 


બનાવેનાં દર્શન કર્‌ છે. ચલચિત્રતી શોધ એટલી 


નકકડ-ડડડડડડડ------------ડ--* 
'ચલચિત્રપદ્ધતિ ૧૨૫ 
ડઝ 
“આગળ વધી છે કે નેનાર્ને એમ લાગે છે કે 
જાણે દેખાડવામાં આવતો કે!ઈ પણુ બનાવ આખે- 


ટ્ૂબ પોતાની આંખ આગળ જ બતે છે. 


આ ચલચિત્રેએ નાટકે પેઠે છત! વધારે 
સચોટ રીતે, થોડા વખતમાં અને થોડા ખર્ચે 
લોકશિક્ષણુનુ' કામ ચાલુ કર્યું” છે. લેકે તેમાંથી 
સાહસિકપણુ', હિમત, પ્રેમ, ન્યાય વગેરે ગુણોના 
દર્શને કરે છે; તેમ જ તેએ ચોરી, લમાડી, હરામાં 
વગેરે પણુ જુએ છે. પરિણામે ચલચિત્રેના શિક્ષણે 
સાર્‌ અને ખરાબ બન્તે નેર્ભેર શીખવવા 
માંડયુ' છે. 

આની સાથે જ રાજસત્તાએએ અબાધિત 
ચલચિત્રોના પ્રચારની સામે પ્રતિબ'ધ મૂકવા 
માંડ્યા છે. દરેક સત્તા આવો પ્રતિબંધ પોતાની 
નીતિ, રીતિ અને રાજનીતિની દષ્ટિએ મૂકે છે. 
વિચારકો અને કેળવણીકારો કેટલાંએક ચલચિત્રોની 
સામે નારાજ બતાવે છે અતે વર્તમાનપત્રે। દારા 
કયાં સારાં અને કયાં નઠારાં તે તરફ ધ્યાન ખે'ચે ઝે. 


અમેરિકામાં ૬૨ અઠવાડિયે કરોડે બાળકા 
ચલચિત્રમ'દિરોમાં જ્ય છે. ૬૨ મહિને અમેરિકાનાં 
માબાપોયોગી માસિક્રોમાં કયાં ચલચિત્રો બાળ- 


ન્ન 


કમન ૦૦૦__-_._ ---------- 


કારને બતાવવા યોગ્ય ગણાય તેની યાદી આવે છે. 
સાહાસિક કપનીગએ બાળક્રોનો સિતેમાં તેમ જ 
"ખાસ બાળકે માટેની કલમો બનાવવા માંડી છે. 
ભૂગોળ, પ્તિઠાસ વગેરેના શિક્ષણુમાં ચલચિત્રની 
આવશ્યકતા 1દેવસે દિવસે ખૂબ સ્વીકારાતી જનય છે. 


આપણે ત્યાં ચલચિત્રો આવેલાં છે; પણુ હજ 
ખાળકાપયોગી ચલચિત્રો આવેલાં નથી. વળી જે 
ચલચિત્રો મોટાંએ જુએ છે તે ચલચિત્રોમાંનાં 
બધાં નાનાં ખાળક્રાએ જેવા યોગ્ય હોતાં નથી. 
આવા સન્નેગોમાં ન્યારે માબાપેોને માલૂમ પડે. 
ક તવી આવેલી ફિલમ બાળક્રાને શિક્ષણુદાયી તેમ. 
જ ત'દુર્સ્ત છે ત્યારે તેમને પોતાની સાથે અવશ્ય 
લઇ જવાં. ફૂારસવાળી ફિલમો બાળકાને ન્ેવી 
ગમે છે ખરી; પણુ કેવળ અર્થ વિનાનાં ॥્ાર્સે! 
એ આજના જમાનાની વિકૃતમાનસદર્શક ફેશન 
છે. તેવાથી બાળકોને આપણે દૂર્‌ રાખવાં જેપ્એ. 


'કેળવણીકારોએ પરદેશેથી શિક્ષણુ ઉપયોગી 
[ફેલમો અહી મગાવી તેના વિશાળ પ્રચાર કરવો 
જોઇએ. એથી આગળ વધીને બાળધ્રેમી કોઇ 
સાહસિક ધનાઢ્યે બાળક્રાને માટેની કફ્્‌લમો અહી” 
જ બનાવવાનું ઉભુ' કર્વુ' જોએ. 


-ડ-ક--:-્ક્ડ્ડ્ક્ડડકક્ડટ્્' 
૨૬૨૬ શિક્ષણુપદ્ધતિએ। 
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ચોપડીએ1 માંની લૂખીસૂઝી હજીકતોા કે ન 
સમજ્નય તેવી હકીકતો ચલચિત્ર દરા આપણે બહુ 
સારી રીતે બાળકોને સમજાવી શીરા. 


આજે તો આપણે ચલચિત્રપદ્ધતિતી હિમા- 
યૂત કરીએ. 


૨ર ઉસ્તાદપદ્ધતિ 


આ પદ્દિતો ખરે ખ્યાલ જેઓએ ઉસ્તાદો 
પાસે અથવા ગુરુએ પાસે વર્ષો સુધી પડ્યા રહીને, 
ગુસ્તી અખડ સેવા કરીને, ગુસ્તે પ્રસન્ન કરીને 
ચુરુ પાસેથી કક મેળવ્યુ' છે તેઓ બહુ સરસ 
આપી શાકે. 


શિક્ષણુમાં એક સિદ્ધાંત આ પણુ છે-- 


“ તૃષાવ ત નને હોયગા, 
પીએગા જખ માર્‌. ”” 


જેને તરસ લાગી હશે તે જખ મારીને પીશે. 
સાનસપન્ન ગુરુઓ કે ઉસ્તાદો પોતાની જ્ઞાનની 
મસ્તીમાં જ્ઞાનની વધારે ને વધારે ઉપાસના 
કરતા પડેલા હોય છે. કળા કે જ્ઞાનમાં સિદ્ધ એવા 
ઉપાસકને નનેઇને કોઈને થઈ ન્ન છે કે આવી 
શક્ત હું' પણુ મેળવું. ગુરુ તો પોતાનામાં મસ્ત 
છે; તેણે શાળા માંડેલી નથી. તેતી પાસે અભ્યાસ- 
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ક્રમ, ઉપસ્કર કે પહ્દતિ એવુ' કશુ' નથી. તે 


ને ચરણે ખેસે છે અને અનન્યભાવે તેની સેવા 
“આરે છે. ગુરુ તેનુ હેઠ્ડગત સમજે એટલા જ્ઞાતા 
છે. શિષ્યને જ્ઞાન માટે કેટલી ગરજ છે તેની પૂરી 
કસોટી કરે છે, અને કસોટીમાંથી જે પાર્‌ ઉતરે 
છે તેના ઉપર વારી જ તેતે જે ન્નણુવુ' હેય 
છે તે એક પળમાં પણુ શીખવી દે છે. 


વિદ્યાર્થીને અનેક કસોટીમાંથી પસાર થવુ' 
પડે છે. તે ઉચ્ચારતા નથી કે ગુરુએ સૉંપેલુ' આ 
કામ યોગ્ય છે કે અયોગ્ય છે. તેના મનમાં પ્રશ્ન 
સરખે ઉઠતો નથી કે મતે આ કયારે શીખવશે. 
મતે શીખવવાતે બદલે શા માટે ખીજુ' જ કહે 
'છે અને ખીજુજ કામ સૉંપે છે. વિદ્યાથી તો 
ગુરુના પ્રેમ શ્રદ્ધાથી શેધે છે. ઉસ્તાદના ર'ગી- 
ભ ગીપણામાં તે રહસ્ય દેખે છે. ઉસ્તાદના અણુધડ- 
પણુ।માં તે ચમત્કાર જીએ છે. વળી કાખેલ ઉસ્‍્તાદોા 
વિધાર્થીની નિષ્ઠા તપાસવા અતેક અવળાં કામે 
તેને સાપે છે, અને પોતે પણુ ઉલ્લુ જેવા અનેક 
વાર નનણી જે'ને દેખાય છે. આ બધાની પેલી 
પાર્‌ જઇ વાદળ પાછળના સૂર્ય વિષે જેમ અચળ 
શ્રદ્ધા છે તેમ ગુરુની શ્રક્તિ વિષે જેને અચળ 


૪ શૈધતેો પણુ નથી. પેલે પિપાસુ આવીને 


૬૩૦ રાક્ષણપદ્દતિએ। 
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શ્રદ્ધા હોય તે વિદ્યાથી આખરે ગુરુની પ્રતિભાનુ' 
દર્શન કરે છે. અને દર્શનની સાથે જ તે પોતે 
પણુ પ્રકાશિત થઇ ન્નય છે, 

અસલના ગુરુએ આ ઢખે વિદ્યાર્થોને શીખ- 
વતા. એ એક જ ઢબમાં અનેક પહદ્દોતિઓને સમા- 
વેશ થઇ જતે!. ગુરુ વિદ્યાર્થીતી વ્યક્તિગત શક્તિ, 
દઢતા વગેરે ્નણી તેના ઉપર તેને! વ્યક્તિગત 
વિકાસ અને ઉન્નતિ બતાવતો. અને તેથી કેોપ્ને 
વર્ષો સુધી તો કેપ્રતે બહુ થોડા માસ જ 
ગુરુના આશ્રમમાં રહીતે પણુ વિધ્યા પ્રાપ્ત થતી. 
ગુરુ વિધાર્થીએએને સમાન ભાવે ન્નેતો અને 
સમાન ભાવે શિક્ષણુ આપતો. જડ તથા પ્રાસ 
ખન્તેમાં તે સરખું પ્રાંતબિબ પાડતો અને 
વિધાર્થીની મૂળ શક્તિ કે વૃત્તિના પ્રત્યાધાત 
ઉપર પોતાના શિક્ષણુની સફળતા કૈ નિષ્ફળતા 
આંકતો. વિઘાર્થી અને ગુરુ વચ્ચે જે સંબંધ હતે 
તે સખ'ધ પ્રેમનો હતો, અને એ પ્રેમ જ વિદ્યા- 
થીંતુ' અને ગુસ્નું સ્થાન મોટા અતે નાના તરીકે, 
અગ્રજ અતે અનુજ તરીકે, વડીલ અતે બાળક 
તરીકે સ્વતઃ આંકી દેતો. 

આ પહદ્દતિમાં શીખવવાની કઇ રીતને અવ" 
“કાશ હતો અને કને ન હતો તે કહેવું મુશ્કેલ છે.. 
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નલતકછુવછીન--લાલાલાક... ....નાજનજાાલાના. 


એળામાં ખેસાડીને શીખવનાર ગુરુ ધોકે। મારીને 
પણુ શીખવતા. મુખથી પાઠ આપીને શીખવનાર 
ગુરુ મૌન વ્યાખ્યાનથી પણુ શીખવતા. ખુદ્ધિના 
અભિમાની શ્ષિષ્યને ખાર વર્સેય ન શીખવતા, જ્યારે 
સહૃદયી મૂર્પ્ખ શિષ્યને એક (દવસમાં પણુ શીખવતા. 


આ પદ્દતિ એ પહ્દતિએની પદ્ધતિ છે; 
અતે એતે કેળવી જણે તે સદ્ગુરુ છે, એને જે 
સહન કરી શકે તે સત્‌શિષ્ય છે. આજે પણુ એવા 
ગુસશિષ્યો આ પ્રથાએ છેક આત્મજ્ઞાન સુધીનુ' 
સાન લપષ્ટ રહ્યા છે. 


પર્યાય શખ્દોા 


[ કકાવારી પ્રમાણે ] 
ગુજરાતી અ'ચેજ 
ઉન્મેષપદ્ધતિન્કોન્સેન્ટ્રિક પ્લેન 
કાલકસાતુસારી પદ્ધતિગ્કોનાર્લેનિક્શ સંથડ 
ચલચિત્રપદ્ધતિઃએન્ન્યુકેરાન ખાચ સિનેમા 
જોડીદારપષ્દતિ-પાર્ટનરરિપ મેથડ 
ત્રિપદપદ્ધતિ-સેગુઇન મેથડ 
દર્રાનપદ્ધતિ-ખીકન મેંથડ 
દૃછાંતમૂલક પદ્ધતિ-ઇન્ડકિટવ મેંથડ 
નાટયપ્રયોાગપદ્દતિ-ડામેટિક મેથડ 
પ્રયક્ષપદ્તતિગ્ડાચરેક્ટ મેંથડ 
પ્રશ્નોતરપદ્ધતિગ્કવેશ્ષનિંગ મેંથડ 
પૃથકરણુપદ્ધતિ-એનેલિટિકલ સમેંથડ 
સુખપાઠપદ્ધતિ:રેસીટેશાન મેથડ 
ચાજનાપદ્દતિ-પ્રેજકટ મેંથડ 
વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ-લેક્ચર્‌ મેથડ 
સિદ્ધાંતમૂલક પદ્દતિ-ડિડકિટવ મેંથડ 
સજચોગીફરણુ પદ્ધતિ-સિન્થેટિક મેંથડ 
સ્વચ'રિક્ષણુ પદ્ધતિ-એટે-એન્ન્યુકેટિવ મેંથડ 
સ્વાધ્યાયપદ્દતિ-ડઈલ્ટન પ્લેન 
ગગન કે 


